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Vorwort der 3. Birgermeisterin

Sehr geehrte Damen und Herren,

den gesellschaftlichen Veranderungen folgend muss auch das
Bildungsangebot mit neuen Anforderungen und Herausforde-
rungen Schritt halten. So gilt es lber 15 Jahre nach dem ersten
Minchner Bildungsbericht wieder genau hinzusehen, wo die
Bedarfe liegen und wie Bildung in Mlnchen allen, unabhangig von ihrer Ausgangslage, eine
Chance bieten kann.

Die Bildungseinrichtungen standen und stehen vor zuséatzlichen Herausforderungen. Die starken
Eingriffe in den Bildungsalltag durch die Corona-Pandemie sind zwar vorbei, aber die Folgen

der Pandemie sind weiterhin spurbar. Neben Kompetenzriickstdnden beispielsweise in Lesen
und Mathematik war die Pandemie fir Kinder und Jugendliche auch psychisch sehr belastend.
All dies trifft insbesondere sozial benachteiligte Kinder und Jugendliche. Um diesen Folgen ent-
gegenzuwirken, hat die Landeshauptstadt Minchen mit dem , Minchner Masterplan — Junge
Menschen raus aus der Pandemie” viele MalRnahmen auf den \Weg gebracht.

Als GroRstadt mit internationaler Bedeutung ist Minchen seit Ende der 2000er Jahre ein Ziel
flr Zuwanderung aus dem Ausland. Um den Familien, die hier als Neumunchner*innen an-
kommen, gerecht zu werden, wurden im letzten Jahrzehnt viele wichtige Strukturen geschaffen
und Angebote, wie etwa der Vorkurs Deutsch oder die Berufsintegrationsklassen, ausgebaut.
Diese Angebote gilt es weiterhin zu erhalten und zu starken, um Kinder und Jugendlichen, wie
aktuell die aus der Ukraine gefllichteten, zu unterstitzen.

Der vorliegende Bericht liefert umfassende Auswertungen entlang der Bildungskette — von

der Kindertageseinrichtung Uber die allgemeinbildenden und beruflichen Schulen bis zur Hoch-
schule — und geht dabei auf die Merkmale Geschlecht, Zuwanderung, Behinderung und soziale
Lage ein. Dieser detaillierte Blick auf die verschiedenen Gruppen hilft, Ungleichgewichte fest-
zustellen und die Stellen im Bildungssystem zu identifizieren, an denen weiterer Handlungs-
bedarf besteht. Ich freue mich, auf Basis der Daten aus dem neuen Minchner Bildungsbericht
gemeinsam mit lhnen die Munchner Bildungslandschaft weiterzuentwickeln und wiinsche
Ihnen hierflr eine erkenntnisreiche Lektlre.

Herzlich, lhre

Verena Dietl
3. Burgermeisterin der Landeshauptstadt Minchen






Vorwort des Stadtschulrates

Sehr geehrte Damen und Herren,

der nunmehr sechste MUnchner Bildungsbericht liegt vor und
liefert erneut umfassende Daten und Informationen zum Stand
der Minchner Bildungslandschaft. Es gibt positive Entwicklun-
gen zu berichten, wie beispielsweise den Ausbau des kooperativen Ganztags, der Anfang 2022
bereits von fast 4.000 Kindern genutzt wurde. Auch werden mehr berufliche Bildungsgange mit
Erfolg abgeschlossen.

Besonders freue ich mich, dass wir mit diesem Bericht auch die Bildung fiir Nachhaltige Ent-
wicklung (BNE) darstellen kdnnen. BNE liegt ein umfassendes Verstandnis von Nachhaltigkeit
zugrunde, das neben Klimaschutz und Ressourcenschonung auch Themen wie Gesundheit oder
Menschenrechte beinhaltet. Mit der vom Referat fur Bildung und Sport und dem Referat fur
Klima- und Umweltschutz unter Mitwirkung vieler Akteur*innen auch aus der Zivilgesellschaft
erarbeiteten BNE-Konzeption ,,BNE Vision 2030" liegt nun auch ein Handlungsprogramms vor.
Der Minchner Bildungsbericht gibt in seinem Schwerpunktkapitel erste Informationen, wie
BNE schon jetzt in Kindertageseinrichtungen, an stadtischen Schulen oder an der Minchner
Volkshochschule gelebt wird.

Allerdings zeigt der Bildungsbericht auch Bedarfe und Herausforderungen, so dass wir weiter
hin tatkraftig an der Verbesserung unserer Minchner Bildungsangebote arbeiten missen. Zum
Beispiel ist ein weiterer Ausbau der inklusiven Angebote notwendig, da hier die Familien haufig
noch vor grofRe Hirden im Bildungssystem gestellt werden. Und die soziale Lage bestimmt
nach wie vor den Bildungserfolg entscheidend mit.

Um Bildungsgerechtigkeit auch zuklnftig so gut wie mdglich zu férdern, erarbeitet das Referat
far Bildung und Sport seit Ende 2021 in einem partizipativen Prozess die Fortschreibung

der Leitlinie Bildung, die die strategische Ausrichtung der kommenden Jahre festlegt. Ich bin
mir sicher, dass wir im Zusammenspiel der Daten des Munchner Bildungsberichts und der
kommenden Leitlinie Bildung ein gutes Instrumentarium an der Hand haben, um die Minchner
Bildungslandschaft gemeinsam zielgerichtet weiterentwickeln zu kénnen.

Der vorliegende Bericht konnte nur mit der Unterstltzung vieler Kolleg*innen im Referat flr
Bildung und Sport und anderen Referaten und Behdrden sowie der Unterstlitzung weiterer
Mdinchner Bildungsakteur*innen entstehen. Allen, die beigetragen haben, mochte ich an dieser
Stelle ausdrlcklich danken. Und alle, die nun das Ergebnis dieser Bemihungen in Handen
halten, mochte ich ermuntern, die umfassenden gesammelten Informationen gewinnbringend
far die MUinchner Bildungslandschaft zu nutzen.

Herzlich, lhr

%wm

Florian Kraus
Stadtschulrat der Landeshauptstadt Minchen
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Einleitung

Einleitung

Wie die vorhergehenden Berichte liefert auch der Minchner Bildungsbericht 2022 wieder eine
umfassende Darstellung der gegenwartigen Situation des Minchner Bildungswesens anhand
von Kennzahlen und Indikatoren. Der Bericht blndelt diese in einer Form, die fir die interessierte
Offentlichkeit, fur die Politik und die strategische Planung im Referat fiir Bildung und Sport
sowie flr andere Bildungsakteur*innen Informationen liefert und Diskussionen anregen soll.

Seit dem letzten Bildungsbericht, der im Marz 2020 erschien, wurden die Bildungsangebote der
Landeshauptstadt Minchen weiterentwickelt und ausgebaut. Unter anderem hat der Minchner
Stadtrat fir den Ausbau der inklusiven Angebote an stadtischen Realschulen und Gymnasien im
Rahmen des Stufenkonzepts Inklusion weitere Ressourcen beschlossen (vgl. RBS-A 2022a+b).
Ebenso wurde mit dem Team Inklusion beim Zentralen Schulpsychologischen Dienst ein Fach-
dienst eingerichtet, der die Umsetzung von Inklusion an stadtischen Schulen unterstitzt (vgl.
RBS-PI-ZKB 2021a). Mit einem Stadtratsbeschluss fiir ein neues BildungsLokal im Stadtbezirk
Freimann (vgl. RBS-PI-ZKB 2022b) und der Ausweitung der Bedarfsorientierten Budgetierung
an den beruflichen Schulen (vgl. RBS-B 2022c¢) konnten zwei erprobte Unterstlitzungsangebote
weiter ausgebaut werden.

Auf die Auswirkungen der Corona-Pandemie wurde mit dem , Minchner Masterplan — Junge
Menschen raus aus der Pandemie” reagiert (vgl. RBS-B 2022a). Zudem wurden aufgrund
der grofden Anzahl an gefliichteten Kindern und Jugendlichen Ressourcen bereitgestellt und
der Aufbau eines Bildungsclearing beschlossen (vgl. RBS-PI-ZKB 2022a).

Im Sommer 2022 wurde die ,BNE VISION 2030" vorgestellt, die Konzeption Bildung fir nach-
haltige Entwicklung fir Minchen. Der Stadtrat hat entsprechende Haushaltsmittel fir erste
Umsetzungsschritte beschlossen (vgl. RBS-RKU 2022).

Konzeption, Neuerungen und Aufbau des Berichts

Der vorliegende Bildungsbericht orientiert sich konzeptionell soweit mdglich am Kontext-Input-
Prozess-Output-Modell. Das heil3t, dass Informationen und Daten zu den Kontextbedingungen
von Bildung, wie Bevolkerungsentwicklung und Arbeitsmarkt, zu Input-Grofien, wie die Zahl
der Bildungsteilnehmer*innen in den einzelnen Bildungsbereichen, zu Prozessmerkmalen, wie
Ubertritts- und Wiederholerquoten, und zu den Ergebnissen von formaler Bildung, wie Schulab-
schllsse, bereitgestellt und aufeinander bezogen werden. Insbesondere das Kapitel C Allge-
meinbildende Schulen liefert in aggregierter Form Informationen Uber die Struktur, den Verlauf
und die Ergebnisse von Bildungsprozessen. Nicht fir jeden Bildungsbereich lassen sich Daten
zu allen Dimensionen des Kontext-Input-Prozess-Output-Modells analysieren. Haufig stehen
keine Prozesskennzahlen zur Verfligung.

Wo immer maoglich erfolgt eine differenzierte Betrachtung nach Geschlecht, Herkunft, Behinde-
rung und sozialer Lage als Einflussfaktoren auf die Teilhabe im Bildungssystem. Diese Grup-
penmerkmale bzw. Dimensionen wurden, ausgehend vom Miinchner Chancenspiegel 2011,
bereits in den letzten Berichten betrachtet. Um diesen Blick auf Bildung noch einmal deutlich zu
machen und um begriffliche Hintergriinde und statistische Grundlagen zu diesen Dimensionen
zu kléren, enthélt der Bericht im einflihrenden Kapitel den Abschnitt Dimensionen von Bil-
dungsteilhabe (A2).



Nach einer kurzen Zusammenfassung der wichtigsten Ergebnisse beginnt der Bericht mit
einem Blick auf die Rahmenbedingungen (Kapitel A), die dem Bildungsgeschehen in Miinchen
vorausgehen. Die anschliefienden Kapitel folgen der Bildungskette von der frihkindlichen
Bildung (Kapitel B) Gber die Schulbildung (Kapitel C) bis zur beruflichen Bildung (Kapitel D) bzw.
der Hochschulbildung (Kapitel E). Anschliefsend betrachtet das Kapitel zu non-formaler und
informeller Bildung beispielhaft drei Bereiche: die Erwachsenenbildung, die Minchner Stadt-
bibliothek und das NS-Dokumentationszentrum (Kapitel F).

Das Schwerpunktthema des Berichts (Kapitel G), widmet sich dieses Mal der Bildung fiir
nachhaltige Entwicklung (BNE). Darin werden Angebote der friihkindlichen Bildung (G2)
beschrieben, die Ergebnisse einer Befragung der Schulleitungen an den stadtischen allgemein-
bildenden und beruflichen Schulen (G3) dargestellt und es enthélt einen Beitrag der Minchner
Volkshochschule zu BNE in der Erwachsenenbildung (G4). Einleitend blickt das Kapitel auf den
Erarbeitungsprozess der BNE VISION 2030, welche den Gbergeordneten Rahmen zur stadt-
weiten Implementierung von BNE liefert (G1).

Die Kapitel enthalten farblich abgesetzte Exkursfenster mit inhaltlichen Vertiefungen. An
einigen Stellen finden sich grau hinterlegte Hinweise zur Berechnung und Definition

von Kennzahlen sowie Erlauterungen zur Datengrundlage, um die berichteten Zahlen nachvoll-
ziehbar zu machen. Dariber hinaus gibt es orange Fenster, die kurz auf die Auswirkungen
der Corona-Pandemie und die Versorgung der aus der Ukraine gefliichteten Menschen
eingehen bzw. auf die entsprechenden Berichtsabschnitte verweisen.

Erstellung des Berichts

Die Datenauswertung, Aufbereitung und Texterstellung wurden zu grofden Teilen im Bildungs-
monitoring des Referats flr Bildung und Sport durchgefiihrt. Dies erfolgte jeweils im engen
Austausch mit den inhaltlich zustédndigen Bereichen im Referat und weiteren Partner*innen.
Zudem gibt es Auswertungen und Textbeitrage von anderen Institutionen bzw. aus anderen
Bereichen im Referat fir Bildung und Sport.

Im Kapitel Frihkindliche Bildung wurde der Abschnitt zur reformierten Gesundheitsuntersu-
chung zur Einschulung durch das Gesundheitsreferat erstellt. Im Kapitel zu non-formaler und
informeller Bildung haben die Stadtbibliothek Miinchen sowie das NS-Dokumentations-
zentrum Daten ausgewertet und Texte erstellt. Der Abschnitt Erwachsenenbildung in diesem
Kapitel geht auf die Auswertungen und Textbeitrdge der Miinchner Volkshochschule, des
Miinchner Bildungswerks und des Evangelischen Bildungswerks zuriick.

Viele der Exkursbeitrage im Bericht stammen aus dem Stadtjugendamt. Immer dort wo schuli-
sche Bildungseinrichtungen und die Angebote der Kinder- und Jugendhilfe Schnittstellen haben,
konnten so zusétzliche Informationen aufgenommen werden. Die farbig abgesetzten Beitrdge
behandeln u. a. Friihe Forderung, Schulsozialarbeit, Berufsschulsozialarbeit sowie ein Projekt zur
inklusiven Betreuung an Schulen. Zudem stellte das Stadtjugendamt und auch der Bezirk Ober-
bayern fiir die Betrachtung der Schulbegleitung Daten zur Verfligung, der Text des Abschnitts
wurde gemeinsam erstellt.

Die Erstellung der Karten flr die sozialraumlichen Darstellungen in den Kapiteln A, C und F
wurde durch das Statistische Amt der Landeshauptstadt Miinchen Gbernommen.

1"
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Datengrundlage

Der Bildungsbericht greift auf eine Vielzahl von Statistiken und Datenquellen zurlick. Haupt-
sachlich beruht der Bericht auf der Kinder- und Jugendhilfestatistik, der amtlichen Schulstatistik
und der Hochschulstatistik. Die Schulstatistiken waren zum Zeitpunkt der Erstellung des
Berichts fur die allgemeinbildenden Schulen zum Stichtag 1. Oktober 2020 bzw. fir die beruf-
lichen Schulen zum 20. Oktober 2020 und jeweils fir das Schuljahr 2020/21 verfigbar. Die
Daten der Hochschulstatistik standen fiir das Wintersemester 2020/21 und diejenigen der
Kinder und Jugendhilfestatistik zum 1. Marz 2021 zur Verfligung.

Die Hauptdatenquelle ist das Statistische Amt der Landeshauptstadt Minchen. Dort werden
zentral die Daten aus den meisten der oben genannten Statistiken vom Elementarbereich bis
hin zu den beruflichen Schulen vorgehalten. Die Statistiken werden dort aufbereitet und per
Datenbank (ZIMAS) fir das Bildungsmonitoring bereitgestellt. In einigen Fallen wurden durch
das Statistische Amt auch Sonderauswertungen fir den Bildungsbericht erstellt. Eine weitere
Datenquelle im Bereich der Schulstatistiken, der Hochschulstatistik und im Elementarbereich
ist das Bayerische Landesamt fiir Statistik.

Erganzt werden diese Daten durch Statistiken des Referats fir Bildung und Sport sowie die
Daten, welche im Rahmen der bereits genannten Beitrage anderer Institutionen von diesen
ausgewertet wurden.
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|. Ausgewahlte Ergebnisse aus den Kapiteln

A Rahmenbedingungen

Die Bevolkerungszahl in Minchen lag Ende Juni 2022 bei 1.613.844 Personen. Ein Bevolke-
rungszuwachs fand insbesondere im Jahr 2022 durch die Aufnahme Geflliichteter aus der
Ukraine statt, wahrend in den beiden Vorjahren, auch bedingt durch die Corona-Pandemie,
kaum eine Zunahme festzustellen ist.

Die Anzahl der unter 21-Jahrigen in der wohnberechtigten Bevolkerung ist zwischen Dezember
2011 und Dezember 2021 um 170 % bzw. 41.534 auf 285.751 Personen gestiegen. Je nach
Altersgruppe liegen die Anstiege zwischen 21,0 % (6 bis unter 10 Jahre) und 8,3 % (18 bis
unter 21 Jahre). Im Jahr 2020 gab es bei der ausbildungsrelevanten Altersgruppe der 18- bis
unter 21-Jahrigen einen coronabedingten Rickgang, der durch eine starkere Zuwanderung im
Folgejahr wieder weitgehend ausgeglichen wurde.

Das Jahr 2022 war vor allem durch die Aufnahme gefliichteter Menschen aus der Ukraine
gepragt. Mit dem Beginn des Angriffskrieges der Russischen Foderation auf die Ukraine am
24. Februar begann die grof3te innereuropaische Fluchtbewegung seit dem zweiten Weltkrieg.
In MUnchen waren laut Bevélkerungsstatistik Ende August 2022 insgesamt 15.739 Personen
gemeldet, die seit Februar aus der Ukraine zugezogen waren oder Uber eine ukrainische
Staatsangehorigkeit verfigen und aus einem Drittstaat nach Deutschland gekommen sind.
4.567 davon waren unter 18 Jahren, 1.133 unter sechs Jahre alt.

Zudem sind an den Bildungseinrichtungen nach wie vor die Folgen der Corona-Pandemie zu
spuren. Der IQB-Bildungstrend 2021 zeigt Kompetenzriickgange in allen untersuchten Fachern
und Kompetenzbereichen im Vergleich zum Jahr 2016. Im Lesen entsprachen diese Unter
schiede bundesweit etwa einem Drittel eines Schuljahres, im Zuhéren einem halben Schuljahr
und in der Orthografie und im Fach Mathematik jeweils einem Viertel eines Schuljahres. Hinzu
kommen die gesundheitlichen und psychischen Auswirkungen auf die Kinder und Jugendlichen.
Eine Auswertung der Daten des Beziehungs- und Familienpanels (pairfam) zeigt fir 16- bis
19-Jahrige einen deutlichen Anstieg klinisch relevanten depressiver Symptome. Bei den jungen
Mannern fand durch Corona eine Verdoppelung der Symptome auf 15 % (zuvor 7 %) statt, bei
den 16- bis 19-jahrigen Frauen von 13 % auf 35 % und bei Jugendlichen mit Migrationshinter
grund (11 % auf 33 %) war es eine Verdreifachung.

B Friihkindliche Bildung, Betreuung und Erziehung

64.560 Kinder wurden im Marz 2021 entweder in einer Kindertageseinrichtung oder in der
Tagespflege betreut, das sind ca. 3.600 Kinder mehr als drei Jahre zuvor. Die meisten Kinder im
Alter von 3 bis unter 6 Jahren besuchen ein Kindertagesbetreuungsangebot (2021: 89,2 %). Bei
den unter 3-Jahrigen befanden sich im gleichen Jahr 36,9 % in Kindertagesbetreuung. Im Ver-
gleich zum Jahr 2018 nahm der Anteil der betreuten Kinder bei den 2-Jahrigen um 2,3 Prozent-
punkte, bei den 1-Jahrigen um 1,5 Prozentpunkte zu. Bei den unter 1-Jahrigen ging der Anteil in
Tageseinrichtungen betreuter Kinder hingegen um knapp einen Prozentpunkt zurlck.



Bei vielen Kindern im Vorschulalter besteht ein Férderbedarf in deutschen Sprachkenntnissen.
Im Kindergartenjahr 2021/22 wurden 4.621 Kinder in insgesamt 366 Vorkursen geférdert. Im
Vergleich zum Kindergartenjahr 2017/18 hat die Zahl der Kurse um 106 Kurse (bzw. -22,5 %) ab-
genommen, wahrend die Zahl der Teilnehmenden um 208 Kinder (bzw. +4,7 %) zugenommen
hat. Dadurch hat sich die durchschnittliche Gruppengréfse von ca. neun Kinder in den Jahren
2011/12 bis 2017/18 auf ca. 13 Kinder in den letzten beiden Jahren erhoht. Gemessen an den
Einschulungen an den 6ffentlichen Grundschulen im September 2020 besuchten minchenweit
42,2 % der Kinder im Schul- bzw. Kindergartenjahr 2019/20 einen Vorkurs Deutsch.

831 Madchen und Jungen im Kindergartenalter erhielten zum Stichtag 1. Marz 2021 eine
Eingliederungshilfe in den Kindertageseinrichtungen, knapp 60 % dieser Kinder erhielten
Eingliederungshilfen fur (drohende) seelische Behinderungen. Im Vergleich zum Jahr 2018
ist die Zahl der Kinder mit einer Eingliederungshilfe aufgrund einer (drohenden) seelischen
Behinderung besonders stark angestiegen (+140 Kinder bzw. 39,4 %), insbesondere bei
Kindern mit nicht-deutscher Familiensprache. Darunter befinden sich vermutlich auch durch
Fluchterfahrungen traumatisierte Kinder.

C Allgemeinbildende Schulen

Im Schuljahr 2020/21 besuchten in Minchen insgesamt 130.131 Schiler*innen 348 allge-
meinbildende Schulen und acht Wirtschaftsschulen. Innerhalb von finf Jahren hat die Zahl der
Schiler*innen um 6.550 bzw. 5,3 % zugenommen. Den starksten Zuwachs verzeichneten die
Gymnasien mit einem Plus von 3.390, gefolgt von den Grundschulen mit 3.017 Schiler*innen
mehr. An Wirtschaftsschulen nahm hingegen die Schiler*innenzahl um 15,7 % ab.

Verteilung der Schiiler*innen

Die Verteilung der Schiler*innen nach Geschlecht auf die weiterfihrenden Schularten zeigt

flr das Schuljahr 2020/21, dass Madchen und junge Frauen an den Realschulen (51,1 %) und
Gymnasien (51,9 %) etwas starker vertreten sind, wahrend Jungen und junge Manner an den
Forderzentren sehr stark (61,7 %) und an Mittelschulen auch noch deutlich (54,7 %) Gberrepra-
sentiert sind.

Der Anteil der Schiler*innen mit eigener Zuwanderung an den Schulen lag im Schuljahr 2020/21
bei 13,4 %, was gegenlber dem Schuljahr 2017/18 (12,1 %) einen leichten Anstieg darstellt und
zugleich gut doppelt so hoch ausfallt wie zehn Jahre zuvor (2010/11: 6,3 %). Bei neuzugewan-
derten Kindern und Jugendlichen, die erst innerhalb der letzten drei Jahre zugewandert sind,
waren es auch 2020/21 vor allem die Mittelschulen, die mit 10,3 % hier einen hohen Anteil zu
verzeichnen hatten, wahrend an den anderen weiterflihrenden Schularten die Anteile unter 2 %
lagen.

Ein vollstdndiger Datenstand zum Schuljahresbeginn 2022/23 liegt zum Zeitpunkt der Berichts-
erstellung nicht vor: Mit den gefllichteten Kindern und Jugendlichen aus der Ukraine in den
Brickenklassen, welche mit am haufigsten an den Gymnasien eingerichtet wurden, ist aber
absehbar, dass sich zumindest im Schuljahr 2022/23 die Verteilung von erst kirzlich zugewan-
derten Kindern und Jugendlichen Uber die Schularten deutlich &ndert.

Im Schuljahr 2020/21 erhielten im Primarbereich 74 % aller Kinder sonderpadagogische For-
derung, 2,3 % davon an Grundschulen, 5,1 % an den Forderzentren. Im Sekundarbereich liegt
der Anteil der sonderpéadagogisch geférderten Schiler*innen insgesamt bei 5,1 %. 0,9 %
davon werden an Regelschulen unterrichtet, was einen leichten Anstieg gegeniber den Vorjah-
ren darstellt. Jungen und junge Méanner sowie auslandische Schiler*innen sind bezdglich der
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sonderpadagogischen Foérderung deutlich Gberreprasentiert. Fir Jungen und junge Manner gilt
dies insbesondere im Forderschwerpunkt soziale und emotionale Entwicklung, fir auslandische
Schiler*innen im Forderschwerpunkt Lernen.

Die grof3ten Veranderungen im Bereich Inklusion weisen die Zahlen zur Schulbegleitung aus, die
auch ein Indikator dafir sind, dass sich immer mehr Schulen auf den Weg einer inklusiven Ent-
wicklung machen. Die Schulbegleitungen an Regelschulen haben sich fur (drohende) seelische
Behinderung innerhalb von finf Jahren mehr als vervierfacht (Juni 2016: 69; Juni 2021: 284), fir
geistige und korperliche Behinderung haben sie sich in der Summe von 67 im Jahr 2015 auf 111
im Jahr 2020 (jeweils Stichtag 31.12.) erhoht. Dabei weitet sich mit dem Ausbau der Ganztag-
sangebote auch der Bedarf an Schulbegleitung auf eine Abdeckung des Nachmittags aus.

Ubertritte an weiterfiihrende Schulen

Im Sommer 2020 traten 10.067 Schiler*innen aus einer 6ffentlichen Grundschule an eine
weiterfilhrende Schule tber. Seit 2017 ist die Ubertrittsquote an die Gymnasien um 1,6 Prozent-
punkte auf 56,7 % gestiegen, an die Realschulen wechselten im Jahr 2020 18,5 % und damit
etwas weniger Schiler*innen als noch 2017 (19,6 %). An die Mittelschulen tritt weiterhin ca. ein
Flnftel der Schiler*innen Uber (2017: 19,6 %; 2020: 20,0 %).

Madchen gehen etwas haufiger an ein Gymnasium als Jungen (5675 % zu 55,9 %), Jungen
hingegen etwas haufiger an Realschulen (18,9 % zu 18,0 %) und Mittelschulen (20,4 % zu

19,6 %). Die Unterschiede in den Ubertrittsquoten nach Nationalitdt und Zuwanderung sind weit
starker ausgepragt. 61,5 % der deutschen Schiler*innen traten im Jahr 2020 in ein Gymnasium
Uber, das ist ein Anstieg von fast 4 Prozentpunkten zum letzten Bildungsbericht (2017: 576 %).
Damit ist vor allem diese Gruppe ausschlaggebend fir den Gesamtanstieg der Ubertrittsquote
ans Gymnasium in MUnchen. Bei den auslandischen Schiler*innen ist der Anteil mit 34,5 %
deutlich niedriger und hat sich zuletzt nicht verandert (2017: 34,4 %). Bei einer Unterscheidung
danach, ob die ausléandischen Schiiler*innen zugewandert sind oder in Deutschland geboren
wurden, zeigt sich deutlich, dass die Kinder mit eigener Zuwanderung haufiger an Mittelschulen
wechseln (43,6 %).

Die Auswertung der Ubertritte nach dem Sozialindex auf Grundschulebene zeigt weiterhin

einen sehr starken Einfluss der sozialen Lage: Je schlechter die soziale Lage in einem Grund-
schulsprengel ist, desto seltener wechseln die Schiler*innen dieser Grundschule an ein
Gymnasium. Die leichte Tendenz an einigen Grundschulen mit Kindern aus schwierigen sozialen
Lagen zu mehr Ubertritten an das Gymnasium aus dem letzten Bildungsbericht setzt sich

nicht fort. Vielmehr zeigen die Zahlen eine Verstarkung des Zusammenhangs der sozialen Lage
und der Ubertritte an die Gymnasien an. Insgesamt wurde der Zusammenhang zwischen
sozialer Lage und Bildungsergebnissen u. a. in der letzten PISA-Studie wieder belegt. Auch
wenn sich dieser Zusammenhang mit den verfligbaren Daten im Bericht nur an wenigen Stellen
belegen lasst, ist davon auszugehen, dass er auch in MUnchen durchgangig vorliegt.

Ganztagsbildung

Die Angebote fir die Ganztagsbetreuung befinden sich weiterhin im Ausbau, insbesondere
mit Blick auf den Rechtsanspruch auf Ganztagsbetreuung im Grundschulalter, der ab 2026 jahr-
gangsstufenweise eingefthrt wird. Im Januar 2022 standen insgesamt 35.950 Betreuungs-
platze fir Grundschulkinder zur Verfligung, das entspricht einer Versorgung von 81,2 % der
Grundschulkinder. Dabei sind die Horte (11.467 Kinder) und die Mittagsbetreuungen (10.368
Kinder) die Uberwiegenden Betreuungsformen. An starksten gewachsen ist das Angebot

des erst im Schuljahr 2018/19 gestarteten Kooperativen Ganztages, in welchem mittlerweile
3.976 Kinder betreut werden.

An Munchner &ffentlichen weiterflhrenden Schulen stehen sowohl offene wie gebundene
Ganztagsangebote zur Verfigung, wobei mit Ausnahme der Gymnasien die gebundenen Ange-
bote Uberwiegen.



Schulerfolg

Im Sommer 2020 verlieRen insgesamt 11.299 Abgéanger*innen die allgemeinbildenden Schulen
und Wirtschaftsschulen. 40,8 % haben eine allgemeine Hochschulreife erworben, 36,1 % einen
mittleren Schulabschluss und 17.8 % einen qualifizierenden oder erfolgreichen Mittelschulab-
schluss. 5,3 % gingen ohne Mittelschulabschluss von der Schule ab. Insgesamt zeigt sich ein
leichter Trend zu hoheren Abschlissen, wahrend der erfolgreiche Mittelschulabschluss deutlich
seltener vertreten ist als in den Vorjahren (2020: 7.7 %; 2019: 9,4 %). Die Abgdnge ohne Mit-
telschulabschluss weisen zwar mit 5,3 % den niedrigsten Wert seit Einflihrung der Bildungs-
berichterstattung aus, liegen damit aber etwa auf der Hohe der Werte aus den Jahren 2019

(5,5 %) und 2016 (5,4 %).

Die Geschlechterunterschiede sind im Vergleich zum Bildungsbericht 2019 (Bezugsjahr 2017)
leicht zurlickgegangen. Die Abganger konnten sich insbesondere beim Abitur (+2,0 Prozent-
punkte) und beim Verlassen der Schule ohne Mittelschulabschluss (-1,4 Prozentpunkte) verbes-
sern und so den Abstand zu den Abgangerinnen ein klein wenig reduzieren. Die Chance fir aus-
landische Schiler*innen, héhere Schulabschlisse zu erreichen, unterscheidet sich weiterhin von
derjenigen deutscher Schiler*innen. Deutsche Schiiler*innen gehen fast dreimal so haufig mit
einem Abitur von der Schule als auslandische Schiler*innen (41,4 % vs. 13,9 %). Umgekehrt
verlassen letztere mehr als dreimal so haufig das Schulsystem ohne einen Mittelschulabschluss
(12,2 % vs. 3,7 %). Im Zeitvergleich haben auslandische Abgédnger*innen etwas haufiger einen
Mittelschulabschluss (+1,6 Prozentpunkte) erworben und zugleich aber wieder seltener mit
Abitur abgeschlossen (-2,9 Prozentpunkte) als noch 2017

D Berufliche Schulen

Im Schuljahr 2020/21 besuchten 59.575 Schiler*innen eine berufliche Schule (ohne Wirtschafts-
schulen). 45.685 und damit 76,7 % gingen an eine stadtische Schule. Deutliche Zuwéchse
innerhalb der letzten finf Jahre gab es an den Fachakademien fir Sozialpddagogik (+607 Schi-
ler*innen bzw. +55,3 %), die starkste prozentuale Abnahme verzeichneten erneut die Berufs-
oberschulen (-32,2 %). An den Berufsschulen ist die Zahl der Schiler*innen — nach zuwande-
rungsbedingten Zuwachsen bis 2017/18 und seitdem rlcklaufigen Zahlen —im Herbst 2020 im
Vergleich zum Vorjahr in absoluten Zahlen besonders stark um ca. 1.800 Schiler*innen (-4,5 %)
zurlickgegangen. Aufgrund der Corona-Pandemie und damit verbundenen Lockdowns ganzer
Branchen war die Zahl der neu abgeschlossenen Ausbildungsvertrage deutlich gesunken.

Der Anteil an Neuzugewanderten an allen Schiler*innen lag bei 11,3 %. Die Zahl der neuzuge-
wanderten Jugendlichen und jungen Erwachsenen im beruflichen Ausbildungssystem ist in den
letzten Jahren — den Zuwanderungsbewegungen folgend — zunachst stetig angestiegen und war
zuletzt rlcklaufig. Im Schuljahr 2020/21 waren insgesamt 6.267 junge Menschen im beruflichen
Ausbildungssystem in den letzten sechs Jahren nach Deutschland zugewandert, davon 4.002

in dualer Ausbildung und 1.168 im Schulberufssystem. Im Ubergangssystem waren 1.097 Schii-
ler*innen bzw. 35,5 % neuzugewandert — im Vergleich zum Schuljahr 2017/18 (2.544 Neuzuge-
wanderte bzw.53,2 %) hat sich deren Zahl mehr als halbiert.
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Die Erfolgsquoten beim Abschluss im Sommer 2020 liegen in der dualen Ausbildung (92,9 %),
der vollzeitschulischen Ausbildung (97,0 %) und im Bereich der beruflichen Weiterbildung an den
Fachakademien und -schulen (98,1 %) auf einem hohen Niveau. Die Erfolgsquoten sind damit in
allen drei Bereichen etwas hodher als im Sommer 2017. Junge Méanner schneiden leicht schlech-
ter ab. Junge Auslander*innen sind beim Bestehen von Ausbildungen im Schulberufssystem
sowie in der beruflichen Weiterbildung ahnlich erfolgreich wie junge Deutsche. Nur in der dualen
Ausbildung sind die Erfolgsquoten der auslandischen jungen Erwachsenen immer noch deutlich
niedriger (84,1%), aber auch hier gibt es eine Verbesserung seit dem letzten Bildungsbericht
(81,0 %).

E Hochschulen

Minchen ist ein wichtiger Hochschulstandort weit tber die Stadtgrenzen hinaus, mehr als ein
Drittel aller Studierenden in Bayern sind an einer Hochschule in der Landeshauptstadt oder dem
Landkreis MUnchen eingeschrieben. Im Wintersemester 2020/21 gab es an den 23 MUnchner
Hochschulen 137.805 Studierende, die allermeisten studierten an den drei groRen Hochschulen:
Ludwig-Maximilians-Universitat (374 %), Technische Universitat Minchen (28,5 %) und Hoch-
schule fir angewandte Wissenschaften Minchen (13,5 %). Daneben besuchten 15,8 % der
Studierenden private Fachhochschulen.

Die Zahl der Studierenden an Minchner Hochschulen ist in den vier Jahren zwischen den
Wintersemestern 2017/18 und 2020/21 um 12.209 Studierende bzw. 9,7 % weiter gestiegen.
Besonders stark war der Zuwachs an privaten Hochschulen, dies entspricht einem bundes-
weiten Trend.

Am haufigsten werden Studiengénge der Fachergruppen Rechts-, Wirtschafts- und Sozial-
wissenschaften (34,1 %) sowie Ingenieurswissenschaften (29,4 %) gewahlt. Dabei zeigen sich
groRe Unterschiede in der Facherwahl nach Geschlecht und Nationalitat.

F Non-formale und informelle Bildung

Der Abschnitt non-formale und informelle Bildung konzentriert sich in diesem Bericht auf die die
Erwachsenenbildung, die Minchner Stadtbibliothek und das NS-Dokumentationszentrum.

Erwachsenenbildung

Die Minchner Volkshochschule, das katholische Minchner Bildungswerk/Haus fir Familie und
das Evangelische Bildungswerk boten 2020 in Minchen 26.219 Veranstaltungen mit 178.137
Belegungen an. Der GroRteil von 19.699 Veranstaltungen und 119.372 Belegungen geht dabei
auf die Minchner Volkshochschule zuriick.

In der Erwachsenbildungen kam es als Folge der Corona-Pandemie zu starken Einschrankungen
des Prasenzbetriebes. Dies flhrte vor allem zu einem Rickgang der Belegungen, welcher durch
den vorgegebenen Mindestabstand von 1,5 m zwischen den Teilnehmenden sowie die beiden
staatlich verordneten Durchflhrungsverbote von Préasenzveranstaltungen im Friihjahr 2020

und im Winter 2020/21 bedingt war. Die Ausfallquote der Veranstaltungen stieg dadurch 2020
sprunghaft an.

Eine Auswertung der Minchner Volkshochschule (MVHS) auf Basis der Adressen der Teilneh-
mer*innen ermaoglicht erstmals einen Blick auf die Teilnahme nach Wohnort. Eine niedrige An-
zahl an Teilnahmefallen, bezogen auf die Bevdlkerung in den Stadtbezirken, lasst sich vor allem



im Norden der Stadt (Moosach und Feldmoching — Hasenbergl) sowie im Sldosten der Stadt
(Trudering — Riem und Ramersdorf — Perlach) feststellen. Ebenfalls neu wurde die Online-
Quote aufgenommen: 21,9 % aller MVHS-Kurse sind mittlerweile Online-Angebote, am héchs-
ten fallen die Online-Quoten in den Programmbereichen Deutsch und Integration (38,1 %)
sowie Jugend und Ausbildung (370 %) aus.

Stadtbibliothek

Die Minchner Stadtbibliothek sichert die Zuganglichkeit zu Wissen und Information fiir die
gesamte Stadtgesellschaft. Sie bietet nicht nur Zugang zu einem breiten Medienangebot,
sondern als Aufenthaltsort auch die kostenfreie Mdglichkeit des Lesens und Recherchierens
vor Ort, die Teilnahme an Veranstaltungen sowie die Nutzung der Arbeitsplatze inklusive des
W-LAN. Daneben versorgt das Medienmobil Menschen mit Handicap zuhause mit Medien.
Bicherbusse, die als Schulbibliothek fir die Minchner Schiler*innen fungieren, fahren nahezu
80 % aller Grundschulen im zweiwdchentlichen Rhythmus an.

Die pandemische Lage hatte in den Jahren 2020 und 2021 jedoch einen deutlichen Rickgang
der Besuchszahlen, Veranstaltungen, Ausleihen des physischen Bestands und der W-LAN-
Logins zur Folge, auch wenn digitale Veranstaltungsformate neue Maglichkeiten eroffneten.
Die beiden mobilen Services, Medienmobil und Blcherbusse, mussten wahrend der Pandemie
zeitweise eingestellt werden. Angesichts seiner wichtigen Rolle fir die Bildungsgerechtigkeit
und angesichts der prekaren Situation von Kindern in der COVID-19-Pandemie war der Ausfall
der Blcherbusse besonders problematisch.

NS-Dokumentationszentrum

Das NS-Dokumentationszentrum Munchen vermittelt die Geschichte des Nationalsozialismus
mit Blick auf die Gegenwart und Zukunft. Mit seiner Arbeit sensibilisiert das Haus fir die Aus-
wirkungen des Nationalsozialismus bis heute. In Wechselausstellungen, Veranstaltungen, Work-
shops und Seminaren werden die historischen Erfahrungen der NS-Diktatur in einem aktuellen
und globalen Zusammenhang dargestellt.

Ein GroRteil der Vermittlungsangebote richtet sich an organisierte Gruppen wie bspw. Schulklas-
sen, Erwachsenen- und Jugendgruppen aufierschulischer Bildungstrager, Multiplikator*innen-
gruppen sowie verschiedene Berufsgruppen. Vor der Corona-Pandemie im Jahr 2019 nahmen
knapp 30.000 Personen in circa 1.900 Gruppen an solchen Vermittlungsangeboten teil, im Pan-
demie-Jahr 2021 ging deren Zahl vor dem Hintergrund von SchlieRungen auf ein Drittel zurlck.
Daneben konnen interessierte Einzelbesucher*innen die Ausstellungen eigenstandig besuchen,
an 6ffentlichen Rundgangen teilnehmen oder sich fir 6ffentliche Seminare, Workshops und
Fortbildungen anmelden.

G Bildung fiir nachhaltige Entwicklung (BNE)

Im November 2018 hat der Miinchner Stadtrat das Referat fir Bildung und Sport und das
Referat flr Gesundheit und Umwelt (mittlerweile Referat fir Klima- und Umweltschutz) beauf-
tragt, gemeinsam mit weiteren stadtischen Referaten und Miinchner BNE-Akteur*innen eine
BNE-Konzeption (BNE VISION 2030) fir Minchen zu erarbeiten. Damit wurde die Erstellung
eines Handlungsprogramms in Auftrag gegeben, das mafgeblich zur strukturellen Verankerung
von BNE in allen Bildungsbereichen in Mlnchen beitragen soll. Grundlage fir das Programm
sind die 17 Nachhaltigkeitsziele / Sustainable Development Goals (SDGs) der Vereinten Natio-
nen. Die ,BNE-VISION 2030" wurde im Juli 2022 veroffentlicht.
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BNE an Kindertageseinrichtungen

Fir die meisten Kinder stellt die Kindertageseinrichtung die erste aufserfamilidre Betreuung dar.
Die Kindertageseinrichtungen der Landeshauptstadt MUnchen leisten deshalb einen ersten
wichtigen Beitrag, dass Kinder Gestaltungskompetenzen erwerben, um flr eine nachhaltige
Lebensweise gewappnet zu sein. So kann ein gesundheitsférderlicher wie nachhaltiger Lebens-
stil in den ersten Lebensjahren angelegt werden. Kinder sollen deshalb im Umgang mit Lebens-
mitteln in ihrem gesunden Erndhrungsverhalten geférdert und begleitet werden. Nachhaltige
Aspekte spielen hierbei sowohl bei der Auswahl der Lebensmittel und Zusammenstellung von
Speiseplanen wie auch bei der zur Verfligung stehenden Kichenausstattung und der Zuberei-
tung eine Rolle.

BNE-Abfrage der stadtischen Schulen

In einer Befragung der Schulleitungen von Oktober bis Dezember 2021 wurde eine Bestands-
aufnahme der Bildung flr nachhaltige Entwicklung an stadtischen allgemeinbildenden und
beruflichen Schulen vorgenommen. 85 % der stadtischen Schulleitungen nahmen daran teil. Die
Themenfelder ,,Ungleichheit bekdmpfen, Geschlechtergerechtigkeit, Menschenrechte’ , Klima-
schutz & Energie” und , Konsum, Lebensstile & Ressourcen” werden am haufigsten regelma-
3ig im Fachunterricht bzw. in Projekten und Programmen behandelt. Durchschnittlich wurden
4,6 zentrale BNE-Projekte, Programme oder Unterrichtseinheiten pro Schule bzw. Schulzentrum
beschrieben.

In der Halfte der allgemeinbildenden Schulen ist BNE durch regelméaRige Veranstaltungen oder
Projekttage wahrend der Unterrichtszeit bzw. in regelmafigen AGs etabliert. An einem Viertel
der beruflichen Schulen (bzw. Schulzentren) stehen ausgearbeitete schulspezifische Unterrichts-
einheiten zur Verfiigung. Bei der Planung und nachhaltigen Gestaltung von Veranstaltung haben
sich circa 40 % bis 50 % der Schulen schon auf den Weg gemacht. Die groRe Mehrheit der all-
gemeinbildenden Schulen und 40 % der beruflichen Schulen haben Umweltschutz-, BNE- oder
Klimaschutzbeauftragte.

Um BNE an ihrer Schule (besser) umsetzen zu kénnen, werden Personalressourcen in Form
von Lehrer*innenwochen- bzw. Anrechnungsstunden von den befragten Schulleitungen aller
Schularten als am wichtigsten eingeschatzt. Bei den Schulleitungen an Gymnasien folgten dann
Best-Practice-Beispiele von anderen Schulen, Fortbildungen und externe Expertise. An berufli-
chen Schulen werden ebenfalls Best-Practice und Fortbildungen sowie zusétzlich Finanzen als
besonders hilfreich erachtet. An Realschulen und Schulen besonderer Art werden hingegen
Finanzen und didaktische Materialien als besonders wichtig eingeschatzt.

BNE an der Miinchner Volkshochschule
Mit langen Traditionen rund um die Themen Umwelt, Frieden und Gerechtigkeit ist nachhaltige
Entwicklung seit jeher ein zentrales Thema in der Erwachsenenbildung.

Die MUnchner Volkshochschule bietet in verschiedenen Sparten ein vielfaltiges Programm-
angebot zum Thema Nachhaltigkeit an. Uber alle Programmbereiche hinweg werden soziale,
okonomische und 6kologische Themen und Kompetenzen aufgegriffen. Dabei werden viele
der 17 Nachhaltigkeitsziele abgebildet. Beispiele sind Kursangebote wie , Perspektiven der
Demokratie” oder die Reihe ,Green Visions”



Zudem verfolgt die Minchner Volkshochschule den ,Whole Institution Approach” und befindet
sich in einem langfristigen Transformationsprozess, zukinftig Nachhaltigkeit und Klimaneutra-
litat in der gesamten Breite von Programm, Lernformen und Organisation zu verankern und
umfassend umzusetzen. Ziel ist ein integriertes Nachhaltigkeitsmanagement, das das Bildungs-
prozessmanagement und Bildungsbetriebsmanagement miteinander vereint. Zuletzt wurde die
Minchner Volkshochschule 2020 extern auditiert und erhielt die Auszeichnung als ,,MUinchner
OKOPROFIT-Betrieb”

Il. Ubergreifende Betrachtung nach Gruppenmerkmalen

Geschlecht

Geschlechterrollen sind ein malfdgeblicher Teil der Identitat und werden sehr friih im Leben
erworben. Geschlechterstereotypen und damit verbundene Zuschreibungen beeinflussen das
Selbstbild heranwachsender Kinder und kénnen ihr Selbstvertrauen, ihre Leistungsbereitschaft
wie auch ihr Interesse flr bestimmte Themen und Facher pragen.

In der Inanspruchnahme frihkindlicher Betreuungsangebote zeigen sich noch keine Unterschie-
de zwischen Jungen und Méadchen. Jungen werden aber haufiger als Madchen spéat eingeschult
(170 % vs. 11,2 %). Wahrend der gesamten Schulzeit haben Jungen einen geringeren Bil-
dungserfolg als Méadchen: Jungen treten seltener an ein Gymnasium Uber (55,9 % vs. 575 %),
wechseln im Laufe der Sekundarstufe haufiger an eine Schulart, die einen niedrigeren als den
zunachst angestrebten Abschluss vergibt, und wiederholen haufiger aufgrund einer Nichtver-
setzung. Diese ungunstigeren Verlaufe fihren am Ende der Schullaufbahn dazu, dass Jungen
seltener mit einer allgemeinen Hochschulreife (33,0 % vs. 39,2 %) und haufiger mit einem Mit-
telschulabschluss (21,1 % vs. 14,4 %) oder auch ohne Mittelschulabschluss (6,2 % vs. 4,2 %)
abgehen. Positiv anzumerken ist dabei, dass Jungen und jungen Manner seit dem letztem
Bildungsbericht bei den Ubertritten und den Abschliissen gegentiber ihren Altersgenossinnen
leicht aufholen konnten.

Allerdings besuchen junge Manner — im Vergleich zu ihrem Anteil in der Bevolkerung — genauso
haufig eine Hochschule (51,5 % vs. 48,5 %), obwohl sie seltener eine Hochschulzugangsbe-
rechtigung erwerben als junge Frauen. Dort schlieRen sie sehr viel haufiger ein Studium der
Fachergruppe Ingenieurwissenschaften (45,5 % vs. 15,8 %) ab, wahrend junge Frauen haufiger
Studiengange in den Fachergruppen Rechts-, Wirtschafts- und Sozialwissenschaften (40,8 %
vs. 270 %), Geisteswissenschaften (11,1 % vs. 4,4 %) und Humanmedizin/Gesundheitswis-
senschaften (13,4 % vs. 5,9 %) absolvieren. Vergleichbare geschlechtsspezifische Praferenzen
zeigen sich auch bei der Wahl eines Ausbildungsberufs (siehe MBBB 2020) und zeichnen sich
schon in der Sekundarstufe im Wahlverhalten bei Ausbildungsrichtungen bzw. Wahlpflichtfacher-
gruppen an Gymnasien und Realschulen ab. \Wobei sich hier an den Gymnasien ein Trend zeigt,
dass Madchen immer haufiger die naturwissenschaftlich-technologische Ausbildungsrichtung
wahlen (2010/11: 29,3 %; 2020/21: 40,7 %).
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* Anteil an allen Neueintritten in das berufliche Ausbildungssystem und die Fachoberschulen

Kennzahlen nach Geschlecht (in %)

Frihkindliche Geburten 2016 bis 2020

Bildung,
Betreuung
und
Erziehung

Allgemein-
bildende
Schulen

Berufliche
Schulen

Hochschulen

Non-formale
und
informelle
Bildung

Beteiligung an Betreuungsangeboten flr 0- bis unter 6-Jahrige
Eingliederungshilfe in Kindertageseinrichtungen flir O- bis 6-Jahrige
Anteil spat eingeschulter Kinder

Schiler*innen mit sonderpadadagogischer Forderung
Ubertrittsquoten von 6ffentlichen Grundschulen auf Gymnasien
Ubertrittsquoten von dffentlichen Grundschulen auf Mittelschulen
Bildungsbeteiligung an Gymnasien in Jgst. 8

Bildungsbeteiligung an Mittelschulen (ohne M- & U-Klassen) in Jgst. 8
Bildungsbeteiligung an Forderschulen in Jgst. 8

Schulabgang mit allgemeiner Hochschulreife

Schulabgang ohne Mittelschulabschluss

Neueintritte ins Ubergangssystem*

Geschlechterverteilung im Dualen System

Geschlechterverteilung im Schulberufssystem
Geschlechterverteilung im Ubergangssystem

Abschluss einer dualen Ausbildung ohne Erfolg

Abschluss einer Ausbildung im Schulberufssystem ohne Erfolg
Abschluss einer beruflichen Weiterbildung ohne Erfolg
Geschlechterverteilung bei den Studierenden

Anteil Absolvent*innen in der Fachergruppe Ingenieurwissenschaften

Anteil Absolvent*innen in der Fachergruppe Rechts-, Wirtschafts- und
Sozialwissenschaften

Teilnehmende an Angeboten der Miinchner Volkshochschule

Teilnehmende an Angeboten des MUnchner Bildungswerks/Haus
der Familie

Minchner Stadtbibliothek: Nutzer*innen mit Ausweis

51,0
50,2
65,7

170
62,9
55,9
20,4
42,2
18,1

4,6
33,0

6,2
14,8
59,5
26,9
66,0

8.8

4,6

33
51,5
45,5

270
26,5
36,0

39,4

49,0
49,8
34,3
1,2
371
575
19,6
470
14,1

2,9
39,2

4,5

8,2
40,5
73,1
34,0

4,8

2,4

04
48,5
15,8

40,8
71,5
74,0

60,5

B2

B2

B4
C2.1
C1.6.3
C2.3.2
C2.32
€i.2
Ci.2
C13
B3
Co.3
D2.2
D1.3
D13
D13
D4.1
D4.1
D41
E2

E2

E2
F1.2.1
F1.2.2

F2.1

Junge Méanner besuchen beim Neueintritt in das berufliche Ausbildungssystem deutlich haufiger
ein Bildungsangebot des Ubergangssystems als junge Frauen (14,8 % vs. 8,2 %). Dies liegt
grofdtenteils daran, dass junge Frauen im Durchschnitt hohere Schulabschllisse haben als junge
Manner. Dariber hinaus finden sie mit einem niedrigeren Abschluss besser in eine Ausbildung.
Die oben erwahnten geschlechtsspezifischen Praferenzen in der Berufswahl fihren zudem
dazu, dass junge Manner im dualen System und junge Frauen im Schulberufssystem Uberrepra-
sentiert sind, da im Schulberufssystem sozialpadagogische, -pflegerische und Gesundheits-
berufe dominieren.



Fir Kinder und Jugendliche mit Behinderungen oder Beeintrachtigungen halten Bildungseinrich-
tungen besondere FérdermalRnahmen bereit. Sowohl bei Eingliederungshilfen in Kindertages-
einrichtungen wie auch bei der sonderpadagogischen Forderung an allgemeinbildenden Schulen
sind circa zwei Drittel der geférderten Kinder mannlich und damit deutlich berreprasentiert.

In der Erwachsenenbildung nutzen Méanner Angebote der Miinchner Volkshochschule und des
Minchner Bildungswerks/Haus der Familie deutlich seltener. Darlber hinaus sind sie seltener
aktive Nutzer der Minchner Stadtbibliothek.

Staatsangehorigkeit und Migration

Im Schuljahr 2020/21 waren 60,4 % der auslandischen Schiler*innen an 6ffentlichen allgemein-
bildenden Schulen im Ausland geboren und zugewandert. Bei den restlichen Schiler*innen

mit ausléandischer Staatsangehdrigkeit ohne eigene Zuwanderung (39,6 %) handelt es sich um
Kinder und Jugendliche, deren Eltern vor ihrer Geburt teils nur wenige, maximal aber acht Jahre
in Deutschland gelebt haben, ggf. auch mit unsicherem Aufenthaltsstatus. Kinder und Jugend-
liche auslandischer Eltern, die bereits langer als acht Jahre in Deutschland leben, erhalten in

der Regel seit dem Geburtsjahr eine deutsche Staatsangehorigkeit. Insbesondere die Daten
zur Zuwanderung weisen auf einen Deutschforderbedarf hin, aber auch viele der Kinder und
Jugendlichen mit auslandischer Staatsangehorigkeit haben hier Bedarfe. Zudem zéhlen Familien
mit Migrationsgeschichte Uberproportional haufig zur Gruppe der Haushalte in soziodkonomisch
schwierigen Lagen. Dies betrifft sowohl Migrant*innen der ersten wie der zweiten Generation
(vgl. Weis u. a. 2019, S. 147f.) und wirkt sich auch auf die Bildungserfolge aus.

FUr die auslandischen Schiler*innen mit Zuwanderung zeigt sich deutlich, dass sie an den allge-
meinbildenden Schulen zu einem héheren Anteil spéater in die Schule starten und im Bildungs-
verlauf schlechter abschneiden (spate Einschulungen: 24,9 %, Ubertritte an das Gymnasium:
30,9 %, Abgang ohne Mittelschulabschluss: 16,2 %). Dies wird jeweils durch die Schiler*innen
verstarkt, die erst vor kurzem zugewandert sind, betrifft aber die ganze Gruppe der Kinder und
Jugendlichen mit eigener Zuwanderung.

Ausléndische Jugendliche ohne eigene Zuwanderung verlassen mehr als zweimal so haufig das
Schulsystem ohne einen Mittelschulabschluss als deutsche Schiler*innen (79 % vs. 3,7 %) und
erreichen nur etwas mehr als halb so oft das Abitur (22,1 % vs. 41,4 %).
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Kennzahlen nach Staatsangehorigkeit und Zuwanderung an
allgemeinbildenden Schulen, Schuljahr 2020/21 (Abgange und Ubertritte
Sommer 2020) (in %)

Anteil spat eingeschulter Kinder 24,9 13,6 13,1 C2.1

Ubertrittsquoten von dffentlichen

Grundschulen auf Gymnasien G0k ATk 8l g
Allgemein-  Ubertrittsquoten von &ffentlichen
bildende Grundschulen auf Mittelschulen AE e e G
Schulen Schulab it allgemei
chulabgang mit allgemeiner
Hochschulreife Sl 2 1.4 G
Schulabgang ohne 16,2 79 3,7 C5.3

Mittelschulabschluss

Quelle: Statistisches Amt Minchen, eigene Berechnung

An den beruflichen Schulen gibt es seit Mitte der 2010er Jahre besondere Angebote flir neuzu-
gewanderte Jugendliche, die erst seit wenigen Jahren in Deutschland sind, in denen diese in
ihren Deutschkompetenzen gefordert, auf eine Berufsausbildung vorbereitet werden und einen
allgemeinbildenden Schulabschluss erwerben kénnen. Zudem stellen viele Betriebe und Unter
nehmen neuzugewanderte Jugendliche ein, um ihren Fachkraftebedarf moglichst gut decken

zu konnen. Entsprechend ist die Gruppe der Neuzugewanderten, fir die im vorliegenden Bericht
flr die beruflichen Schulen die Zuwanderung der letzten sechs Jahre herangezogen wird, hier
von besonderer Bedeutung.

Neueintritte in das Ausbildungssystem und die Fachoberschulen nach
Staatsangehorigkeit und Zuwanderung, Schuljahr 2020/21

Duales System 473 473 579
Bautiiche Schulberufssystem 21,9 20,4 15,4 029
Schulen Ubergangssystem 24,9 22,4 8,5
Fachoberschulen 5,8 9,4 16,1

*Neuzugewandert: innerhalb der letzten sechs Jahre (erstmals) nach Deutschland zugewandert. In der Regel haben
Neuzugewanderte eine auslandische Staatsangehdrigkeit und sind somit eine Teilgruppe der auslandischen Neueintritte.
Nur wenige Neuzugewanderte besitzen eine deutsche Staatsangehorigkeit.

Quelle: Bayerisches Landesamt fir Statistik, eigene Berechnung



Im Schuljahr 2020/21 besalRen von den rund 19.600 Neueintritten in das berufliche Ausbildungs-
system und an die Fachoberschulen 23,4 % eine ausléandische Staatsangehorigkeit. 12,7 % der
Neueintritte waren innerhalb der letzten sechs Jahre nach Deutschland zugewandert. Sowohl
auslandische Neueintritte insgesamt wie auch die Gruppe der Neuzugewanderten treten hau-
figer als deutsche Neueintritte ins Ubergangssystem und Schulberufssystem ein und seltener
in eine duale Ausbildung oder an die Fachoberschule. Dabei sind die Unterschiede zwischen

der Gesamtgruppe der auslandischen Neueintritte und der Neuzugewanderten inzwischen eher
gering. Sowohl der haufigere Eintritt ins Ubergangssystem, wie auch der seltenere Besuch der
Fachoberschule durch ausléandische Jugendliche (und Neuzugewanderte) lassen sich grofRten-
teils durch die unterschiedliche Vorbildung erklaren. Darlber hinaus besuchen auslandische Neu-
eintritte haufiger das Schulberufssystem als deutsche und lassen sich dort besonders haufig in
Pflegeberufen ausbilden.

Kinder und Jugendliche mit Behinderung

Die Landeshauptstadt Minchen hat sich unter dem Motto ,, Minchen wird inklusiv” zur Um-
setzung des Ubereinkommens iiber die Rechte von Menschen mit Behinderungen (UN-BRK)
der Vereinten Nationen verpflichtet. Der vom Stadtrat beschlossene 2. Aktionsplan zur Um-
setzung der UN-BRK (SozRef 2019) benennt das Ziel, die volle und gleichberechtigte Teilhabe
aller Menschen in sémtlichen Lebensbereichen maglich zu machen.

Der Anspruch der UN-BRK ist es, ein inklusives Schulsystem zu schaffen. Eine Entwicklung hin
zu einem solchen ist seitdem in Deutschland allerdings nur stockend vorangekommen. Inner-
halb Deutschlands liegt Bayern bei der Umsetzung der UN-BRK im Bildungsbereich auf Rang
14 unter den 16 Bundeslandern (vgl. Helbig u. a., 2021, S. 6). Aus diesem Grund versucht die
Landeshauptstadt Minchen selbst bereits seit einigen Jahren mit einem Stufenkonzept Inklu-
sion flr stadtische Schulen und mit zusatzlichen Bildungsgdngen an den beruflichen Schulen
entsprechende Angebote zu schaffen. An den Kindertagesstéatten erfolgt ebenfalls seit vielen
Jahren der Ausbau der integrativen Angebote.

In den Kindertageseinrichtungen waren zum Stichtag 1. Marz 2021 in MUnchen insgesamt 894
der Kinderkrippen- oder Kindergartenkinder im Sinne der Eingliederungshilfe von Behinderungen
betroffen oder bedroht. 49 % der Kinder, die Leistungen der Eingliederungshilfe erhalten, spre-
chen in ihrer Familie Uberwiegend eine andere Sprache als deutsch. Da der Anteil dieser Kinder
in Kindertageseinrichtungen bei 33,8 % liegt, erhalten diese Kinder Uberdurchschnittlich haufig
Eingliederungshilfen. Zwischen 2018 und 2021 lasst sich eine Zunahme um 201 Kinder mit
Eingliederungshilfe feststellen (+ 29,0 %). Damit verlief der Anstieg starker als die Zunahme der
Kinder insgesamt in der Kindertagesbetreuung (+5,5 %). Insbesondere die Eingliederungshilfen
flr (drohende) seelische Behinderung sind fir den Anstieg verantwortlich (2016: 294; 2021:495).
Mittlerweile finden sich Kinder mit Eingliederungshilfe an 236 Kindertageseinrichtungen, zum
Stand des letzten Bildungsberichts waren es noch 185.
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An den Schulen gibt es sowohl bei der Einschulung wie bei der sonderpadagogischen For
derung der Kinder und Jugendlichen leichte Veranderungen Uber das letzte Jahrzehnt. Kinder
wurden im Schuljahr 2020/21 seltener an einem Férderzentrum eingeschult als noch zehn
Jahre zuvor (2020/21: 5,6 %). Zudem findet ihre Forderung auch etwas haufiger an den Grund-
schulen (2020/21: 2,3 %) und in der Sekundarstufe an den Regelschulen (2020/21: 0,9 %) statt.

Innerhalb von wenigen Jahren ist die Anzahl der Schulbegleitungen, welche den Kindern und
Jugendlichen durch eine Begleitperson die Teilhabe am Unterricht ermoglicht, stark gestiegen.
Insbesondere die Zahl der Begleitungen bei (drohender) seelischer Behinderung hat sich
mehr als verdreifacht. Der Grof3teil der zum 30.06.2021 erfassten 419 Schulbegleitungen bei
(drohender) seelischer Behinderung gehen mit 284 auf die Regelschulen zuriick.

Kennzahlen nach Forderdaten zu Kindern und Jugendlichen mit
(drohender) Behinderung

Frihkindliche Eingliederungshilfe in Kindertageseinrichtungen fir 01.03.2016 611 =
Bildung, 0- bis 6-Jahrige 01.03.2021 894 B4
B Betreuung
und Kindertageseinrichtungen mit Kindern in U201 22 B4
Erziehung Eingliederungshilfe (0- bis 6-Jahre) 01.03.2021 236 B4
Schulbegleitung im Forderschwerpunkt (drohende) 30.06.2016 125 C1.6.2
seelische Behiderung an Férder und Regelschulen 30.06.2021 419 C1.6.2
Schulbegleitung im Férderschwerpunkt kérperliche und 31.12.2015 275 €1.6.2
geistige Behinderung an Forder- und Regelschulen 31.12.2020 448 C1.6.2
Allgemein-
bildende 2010/11 56 MBB 2013
Schulen Anteil Einschulung an einem Férderzentrum
2020/21 4,4 C2.1
Anteil Schiler*innen mit sonderpadadagogischer 2010/m 1.6 C1.6.3
Forderung an Regelschulen in der Primarstufe 2020/21 2.3 €163
Anteil Schiler*innen mit sonderpadadagogischer 2010/m 0.3 €1.6.3
Forderung an Regelschulen in der Sekundarstufe 2020/21 0,9 C16.3

*Im Schuljahr 2020/21 erstmals mit den privaten Schulen. 0,1 Prozentpunkt geht auf das Kleine Lehrinstitut Derksen
zurlick (privates Gymnasium).



. Fazit

Als kurzes Fazit kann festgehalten werden, dass sich gemessen an den Ubertritten an die
weiterfihrenden Schulen und mit Blick auf die Schulabschllsse die Bildungsergebnisse leicht
verbessert haben. Auch an den beruflichen Schulen haben sich die Erfolgsquoten in den beruf-
lichen Bildungsgangen verbessert. Zudem ist die Betreuungsquote der 0- bis unter 3-Jahrigen
weiter angestiegen und die Ganztagsangebote im Primarbereich wurden weiter ausgebaut.

Betrachtet man den Stand der Bildungsteilhabe und -gerechtigkeit im Detail und entlang der vier
Dimensionen Geschlecht, Behinderung, Staatsangehdrigkeit/Zuwanderung und soziale Lage,
zeigt sich aber keine durchgangige Verbesserung flr alle Teilgruppen.

Entwicklung nach Gruppenmerkmalen

Positiv lasst sich festhalten, dass Jungen und junge Manner in einigen Bereichen gegenlber
den Méadchen und jungen Frauen aufgeholt haben. Sie schneiden zwar in ihrer Schullaufbahn
und ihrer beruflichen Ausbildung fast durchgéngig schlechter ab als ihre Altersgenossinnen,
allerdings sind die Unterschiede bei Ubertritten und allgemeinbildenden sowie den meisten
beruflichen Abschlissen kleiner geworden. Einzig bei den Abschllissen in der dualen Ausbildung
hat sich der Abstand vergroRRert.

Zu der Entwicklung der Lage der Kinder und Jugendlichen mit Beeintrachtigungen und Behin-
derungen kann positiv vermerkt werden, dass die Anzahl der Kindertageseinrichtungen, die
integrative Angebote machen bzw. Kinder mit Eingliederungshilfe in der Einrichtung betreuen,
weiter angestiegen ist. Zudem werden Kinder und Jugendliche mit sonderpadagogischem
Forderbedarf etwas haufiger an Realschulen und Gymnasien beschult. Die Forderquote an den
Regelschulen ist insgesamt leicht angestiegen, diejenige an den Forderschulen leicht zurlck-
gegangen. Gleichwohl ist die Forderung an den Regelschulen weiterhin ausbaubeddrftig, auch
mit Blick auf die Ganztagsbetreuung und den Ganztagsanspruch ab 2026.

FUr Schiler*innen mit auslandischer Staatsangehdérigkeit, die haufig auch selbst zugewandert
sind, schreibt sich die positive Entwicklung aus den letzten Bildungsberichten an den allgemein-
bildenden Schulen nicht fort. Der Anteil bei den Ubertritten an das Gymnasium stagniert. Bei
den Abschlissen ist die Entwicklung uneinheitlich, die Abgénge ohne Abschluss sind nahezu
unverandert, beim Abitur zeigt sich ein Riickgang. Beim Abschluss von beruflichen Bildungsgan-
gen haben sich hingegen die Erfolgsquoten der ausldndischen Schiler*innen in allen Teilberei-
chen verbessert.

Mit Blick auf einen hohen Anteil an Kindern und Jugendlichen, die selbst (teils als Gefllichtete)
zugewandert sind, kann zudem auch festgehalten werden, dass trotz zunehmender Heteroge-
nitat die Bildungsergebnisse relativ stabil gehalten werden konnten. Spatestens seit Mitte des
letzten Jahrzehnts ist die Unterstlitzung der Gruppe der Neuzugewanderten/Geflohenen in den
Bildungseinrichtungen Thema und es wurden entsprechende Forderangebote geschaffen.

Aktuell ist vor allem die Gruppe der Gefllchteten aus der Ukraine sehr groRR. Dies stellt Kinder

tageseinrichtungen und Schulen vor Herausforderungen bei der Ressourcenplanung. Durch den
Munchner Stadtrat wurden hierfir mit dem Beschluss ,Willkommen in Miinchen — Ressourcen
fur Bildung und Sport fir Gefllichtete aus der Ukraine” erste Maflinahmen eingeleitet.
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Die Auswirkungen der sozialen Lage auf den Bildungserfolg lassen sich mit den verfiigbaren
Daten am besten am Ubertrittsgeschehen auf die weiterfilhrenden Schulen betrachten. Auch
hier lasst sich in eine leichte Verschlechterung bzw. ein starkerer Zusammenhang zwischen
sozialer Lage und den Ubertrittsquoten auf Grundschulebene feststellen.

Folgen der Corona-Pandemie

Der Berichtsstand fiir viele Kennzahlen beinhaltet noch nicht die vollstandigen Auswirkungen
der Corona-Pandemie. Folgt man der Studienlage, so zeigen sich deutliche Kompetenzrickstan-
de, die sozial benachteiligte Schiiler*innen sowie Schiler*innen mit eigener Zuwanderungs-
geschichte stéarker treffen. Dadurch nimmt der Zusammenhang zwischen sozialer Lage und
Bildungserfolg, aber auch die Bildungsbenachteiligung von zugewanderten Kindern und Jugend-
lichen, die haufig auch sozial benachteiligt sind, wieder zu. Darliber hinaus beeintrachtigten die
pandemischen Einschrankungen das psychische Wohlbefinden vieler Kinder und Jugendlicher.
Dies unterstreicht die Bedeutung zusatzlicher Anstrengungen, wie sie im ,,Midnchner Master
plan — Junge Menschen raus aus der Pandemie” angelegt sind, um den negativen Auswirkun-
gen der Corona-Pandemie langfristig entgegenzuwirken.

Auch der Zugang zu non-formalen Bildungsangeboten wurde durch die pandemische Lage er
schwert und insgesamt konnten weniger Menschen erreicht werden. Die Pandemie wurde aber
auch zum Katalysator flr digitale Formate, durch die Zielgruppen erschlossen wurden, die vor
Ort nicht hatten teilnehmen kénnen.

Bildungspersonal und neue schulische Entwicklungen

Im Kontext der Bewertung der Bildungsergebnisse und der Bildungsteilhabe, welche im Bericht
durchgangig mit Blick auf die Kinder, Jugendlichen und Erwachsenen erfolgt, muss auch der
sich verscharfende Personalmangel genannt werden, welcher die Kindertageseinrichtungen
und Schulen vor grofse Herausforderungen stellt und sich in der Folge auf die Bildungschancen
der Kinder und Jugendliche auswirken kann. Auf gesamtgesellschaftlicher Ebene ist zudem der
Ruckgang an Schiler*innen in der beruflichen Bildung insbesondere im dualen System oder

an Fachschulen sowie eine Stagnation der Zahl der Schiler*innen an Berufsfachschulen des
Gesundheitswesens angesichts von Fachkraftemangel und Pflegenotstand problematisch.

Auf schulorganisatorischer Seite ist festzustellen, dass insbesondere in Folge der hohen Zahl an
Geflichteten aus der Ukraine und der Corona-Pandemie neue konzeptionelle Ansatze entstan-
den sind. Seit dem Schuljahr 2022/23 wird im Referat fur Bildung und Sport ein Bildungsclearing
U16 aufgebaut. Hauptaufgabe ist es, aufgrund einer Lernstandserhebung und der Klarung der
individuellen Bildungsvoraussetzungen maoglichst rasch eine umfassende, vollstandige und
zwischen staatlichen und stadtischen Bildungsakteuer*innen koordinierte Unterstitzung neu
zugewanderter Kinder und Jugendlicher zu leisten.

Als ein Instrument um coronabedingte Lernriickstande zu verringern, wurde an den weiter-
flhrenden Schulen das Tutor*innenprogramm gestartet. In diesem vermitteln Schiiler*innen als
Tutor*innen Wissen, was eine Form der peer education darstellt. Sowohl das Bildungsclearing
wie das Tutor*innenprogramm erscheinen auch jenseits einer Krisenreaktion als wiinschens-
werte und sinnhafte Weiterentwicklungen.



Verankerung von BNE

Das Schwerpunktkapitel dieses Berichts blickt auf die Bildung fiir nachhaltige Entwicklung
(BNE). Mit den 17 Nachhaltigkeitszielen der Vereinten Nationen wird ein ganzheitliches Verstand-
nis von Nachhaltigkeit verfolgt. Die Landeshauptstadt Minchen hat 2022 eine Konzeption zur
Umsetzung von Bildung fur nachhaltige Entwicklung gerade auch in den Munchner Bildungsein-
richtungen vorgelegt. In den betrachteten Bildungsbereichen gibt es schon viele Ansatze und
Beispiele fir eine Etablierung von BNE. Dennoch bedarf es ausreichender Ressourcen, um BNE
nachhaltig an allen MUnchner Bildungseinrichtungen zu verankern.
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A Rahmenbedingungen

Individuelle Bildungsverlaufe sowie institutionelle Bildungsprozesse spielen sich vor dem Hinter-
grund gesellschaftlicher und wirtschaftlicher Rahmenbedingungen ab, durch die sie direkt oder
indirekt beeinflusst werden. Ein kommunales Bildungsmanagement muss diese Rahmenbedin-
gungen daher im Blick haben und sie in Planung und Steuerung berlicksichtigen. Hierzu werden
vor allem im Abschnitt A1, sowie teils im Abschnitt A2, Daten zur Bevolkerung, dem Arbeits-
markt oder der sozialen Lage kurz dargestellt. Umfassendere Informationen kénnen dem Statis-
tischen Jahrbuch der Stadt Mlnchen (StatAmt 2021), dem Demografiebericht Minchen (PLAN
2021), dem Munchner Jahreswirtschaftsbericht (RAW 2022) sowie dem aktuellen Miinchner
Armutsbericht (SozRef 2022) entnommen werden.

Welche Daten herangezogen werden, um ein kommmunales Bildungswesen zu betrachten und
weiterzuentwickeln, liegt immer auch darin begriindet, welche Schwerpunkte im Bereich der
Bildung gesetzt werden. Mit Blick auf Bildungsgerechtigkeit und Bildungsteilhabe differenziert
der Bericht an vielen Stellen nach Gruppenmerkmalen wie Geschlecht, Zuwanderung, Behinde-
rungen und sozialer Lage. Im Abschnitt A2 wird auf die Mdglichkeiten und die Problemstellun-
gen bei der Darstellung dieser Gruppen im Bericht eingegangen. Hierzu erfolgt eine Einordnung
der zur Verfligung stehenden Daten sowie jeweils eine kurze Betrachtung des Kontextes, den
die Gruppenmerkmale mit sich tragen (z. B. die aktuelle Diskussion Uber das Merkmal Migrati-
onshintergrund, Problemstellung von Geschlechterzuschreibungen u. a.). Unter dem Punkt sozi-
ale Lage, welche die Bildungsbiografie mafgeblich beeinflussen kann, wird in diesem Abschnitt
auch der Miinchner Sozialindex erlautert. Er bildet die soziale Lage rdumlich ab und dient unter
anderem im Rahmen der Budgetierung von stadtischen allgemeinbildenden Schulen fir die
bedarfsgerechte Ressourcenzuweisung (vgl. Abb. A2-5).

A1 Bevolkerungsentwicklung und Arbeitsmarkt

Daten zur Bevdlkerung stellen die erste grundlegende Information dar, um den Bildungsbedarf
aktueller und zu erwartender Gruppen von Bildungsteilnehmer*innen abschatzen zu kénnen
(vgl. A1.1 bis A1.2). Dies gilt fur die Planung von Krippen, Kindergéarten und Schulen, aber auch



fur die Abstimmung spezieller Angebote fiir schulische und berufliche Ubergénge sowie die Er
wachsenenbildung. Arbeitsmarktdaten liefern Hinweise auf die soziale Situation von Haushalten
und den Qualifizierungsbedarf von Erwerbsfahigen (vgl. A1.3).

Bevélkerungs- Die Bevolkerung kann als Hauptwohnsitz-, Nebenwohnsitz- oder wohnberechtigte Bevolke-

daten rung angegeben werden. Dabei ist die wohnberechtigte Bevolkerung die Summe der Haupt-
wohnsitz- und der Nebenwohnsitzbevolkerung. Da Bildungsangebote von allen Birger*innen
in Anspruch genommen werden kénnen, wird im Folgenden in der Regel die Zahl zur wohn-
berechtigten Bevolkerung herangezogen. Eine Ausnahme bilden Daten zu den Sozialleistun-
gen. Da diese am Erstwohnsitz erteilt werden, wird hier auf die Hauptwohnsitzbevolkerung
Bezug genommen.

A1.1 Bevolkerungswachstum und -struktur

Die Stadtbevolkerung ist im Jahr 2021 im Vergleich mit dem Vorjahr nahezu unverandert

( ). Die wohnberechtigte Bevolkerung nahm in diesem Jahr um 93 Personen zu. Be-
reits im Jahr 2020 war das Wachstum, bedingt durch die Corona-Pandemie, mit 2.517 Personen
im Vergleich zu den Vorjahren (2019: +18.414, 2018: +15.367) sehr niedrig. Im ersten Halbjahr
2022 anderte sich dies durch den Ukraine-Krieg deutlich. Bis Ende Juni 2022 stieg die Bevolke-
rung auf 1.613.884 Personen an, was vor allem auf die ca. 15.000 Geflichteten aus der Ukraine
zurtickgeht.

Hauptwohnsitzbevolkerung und wohnberechtigte Bevolkerung in Miinchen,
Dezember 2011 bis 2021*

1.650.000

1.600.000
1.550.000

1.500.000 /\/
1.450.000 //

T T T T T T T T T T
201 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021

1.400.000

wohnberechtigte Bevdlkerung —— Hauptwohnsitzbevolkerung

* 2017 Registerbereinigung u.a. infolge des Versandes der Unterlagen fir die Wahl des Migrationsbeirats
(vgl. auch PLAN 2021, S. 19).

Quelle: Statistisches Amt Minchen, eigene Darstellung

Bevolkerungsentwicklung nach Altersgruppen

FUr die Bildungsplanung steht die Entwicklung der Anzahl der Kinder, Jugendlichen und jungen
Erwachsenen im Vordergrund. Wie zeigt, gab es hier in der Vergangenheit

31



Rahmenbedingungen

starke Zuwdachse. Noch nicht in der Abbildung sichtbar ist die Entwicklung im Jahr 2022. Zum
Zeitpunkt der Berichtserstellung lagen Daten bis Ende August vor: 4.567 Kinder und Jugend-
liche unter 18 Jahren waren bis dahin aus der Ukraine zugewandert (vgl. A4).

Die Anzahl der unter 21-Jahrigen in der wohnberechtigten Bevolkerung ist zwischen Dezember
2011 und Dezember 2021 um 170 % bzw. 41.534 auf 285.751 Personen gestiegen. Am
starksten wuchs die Zahl der Schulkinder. Die Zahl der Madchen und Jungen im Grundschulalter
hat innerhalb von zehn Jahren um 21,0 % auf 53.040 zugenommen. Bei den 10- bis unter
15-Jahrigen lag der Zuwachs bei 19,1 % auf 61.493. Im Krippen- und Kindergartenalter sind die
Zuwachse ebenfalls stark, die Gruppe der bis unter 3-Jahrigen ist um 18,5 % auf 48.363 Kinder
und die der 3- bis unter 6-Jahrigen um 175 % auf 44.049 Kinder angewachsen.

In der Altersgruppe der 15- bis unter 18-Jahrigen, die sich in der Sekundarstufe Il befinden oder
gerade ihre Ausbildung beginnen, lag der Anstieg bei ebenfalls hohen 16,4 %. Deutlich niedriger
fallt der Anstieg Uber den betrachteten Zeitraum von zehn Jahren bei den 18- bis 21-Jahrigen
aus (+ 8,3 %), Uber die letzten finf Jahre ist zudem ein Riickgang zu verzeichnen. Fir diesen
Rickgang spielt unter anderem der vorangegangene hohe Anstieg durch Geflichtete in den
Jahren 2015 und 2016 eine Rolle. Diese sind mittlerweile aus der Altersgruppe herausgewach-
sen, wahrend im Vergleich zu dieser Gruppe weniger 18- bis unter 21-Jahrige zuziehen. Im

Jahr 2017 kann der Rickgang zudem durch die Registerbereinigung der Bevdlkerungsstatistik
bedingt sein, welche unter anderem infolge des Versandes der Unterlagen fur die Wahl des
Migrationsbeirats erfolgte (vgl. PLAN 2021, S. 19). Im Jahr 2020 kommen fUr diese Alters-
gruppe zudem die Auswirkungen der Corona-Pandemie hinzu, die zu weniger Wanderungsbe-
wegungen flhrte (siehe auch Abb. A1-4 und MBBB 2020, S. 219f.).

Abb.A1-2  Entwicklung der Bevélkerungszahl verschiedener Altersgruppen bis unter
21 Jahren in Miinchen, Dezember 2011 bis 2021
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Quelle: Statistisches Amt Miinchen, eigene Darstellung



Altersstruktur der Bevolkerung

Die Altersstruktur der Minchner Bevolkerung weist die typischen Merkmale einer GroRRstadt
von Uberregionaler und internationaler Bedeutung auf. Sie ist Ausbildungs- und Arbeitsort und
die Bevolkerungszusammensetzung ist durch die dadurch ausgeldésten Wanderungsbewe-
gungen bedingt (vgl. auch Abb. A1-4). In der Altersspanne, in der eine Berufsausbildung oder
ein Studium durchlaufen wird, steigt mit jedem Altersjahr die Bevolkerungszahl stark an. Am
starksten ausgepragt sind dann die Altersjahre der ersten Erwerbstéatigkeit. Die in Abbildung
A1-3 abgetragene Wohndauer in Deutschland zeigt fir diese Altersjahrgange auch an, dass hier
ein grofierer Teil der Bevolkerung erst seit finf Jahren oder weniger in Deutschland lebt. In der
Altersgruppe der 20- bis unter 30-Jahrigen handelt es sich dabei um 21,6 % der Bevolkerung.
In der Altersgruppe der 25- bis unter 35-Jahrigen sind es 29,6 %, die innerhalb der letzten zehn
Jahre zugewandert sind.

Der Scheitelpunkt der Bevolkerungsstruktur liegt derzeit bei 31 Altersjahren. Ab 34 fallt die
Bevolkerungszahl fur die folgenden Altersjahrgange dann deutlich ab. Ab 50 Jahren gibt es flr
einige Altersjahrgange wieder hohere Einwohnerzahlen, ab 57 Altersjahren nimmt die Zahl
der Personen pro Altersjahrgang wieder stark ab.

Abb.A1-3  Wohnberechtigte Bevolkerung in Miinchen nach Altersjahren und
Wohndauer in Deutschland, 31.12.2021
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Quelle: Statistisches Amt Minchen, eigene Darstellung

33



34

Rahmenbedingungen

A1.2 Bevolkerungsbewegungen

Die Bevolkerungsbewegung setzt sich aus dem Saldo des Wanderungsgeschehens (Zu- und
Wegzlge) und dem Saldo der natirlichen Bevolkerungsbewegung (Geburten und Sterbefalle)
zusammen. FlUr das starke Wachstum der Stadt Minchen war Uber viele Jahre der Wande-
rungssaldo aus Zu- und Wegzlgen ausschlaggebend, wahrend der Corona-Pandemie ist dieses
Wachstum fir die Jahre 2020 und 2021 ausgefallen. Fur die Entwicklung der Zahl der Kleinkin-
der sind die Geburten die wichtigste KenngroéRe, wahrend der Corona-Pandemie waren diese
bzw. der natiirliche Saldo (Geburten abzliglich Todesfalle) zudem daflir verantwortlich, dass die
Bevolkerungsentwicklung positiv blieb (2020) bzw. nur stagnierte (2021).

Wanderungen nach Alter und Herkunft

Die Zuwanderung nach Minchen erfolgt vor allem in der Altersgruppe der 18- bis 30-Jahrigen,
welche 2021 einen Wanderungsgewinn von 20.621 Personen aufwies (56.727 Zuziige abzlglich
der 36.106 Wegzlge) (Abb. A1-4). In dieser Altersspanne wird haufig eine Berufsausbildung
bzw. ein Studium begonnen oder die erste Arbeitsstelle angetreten. Der Zuzug der jungen
Neumdinchner*innen flhrt zu der bereits dargestellten grof3stadtspezifischen Altersstruktur
Minchens (vgl. Abb. A1-3). Dabei brach die Zuwanderung in dieser Altersgruppe im Jahr 2020,
durch die Corona-Pandemie bedingt, deutlich ein. Der Anstieg im folgenden Jahr 2021 war vor
allem in der Gruppe der 18- bis unter 25-Jahrigen sehr stark, wahrend bei den 25- bis unter
30-Jahrigen der Wanderungsgewinn gegeniber dem Jahr 2020 nur leicht angestiegen ist und
noch deutlich unter dem des Vor-Corona-Jahres 2019 liegt.

In geringerem Ausmald ziehen auch Kinder im Krippen-, Kindergarten- und Grundschulalter in
beide Richtungen Uber die Stadtgrenze, wobei in der Summe deutlich mehr Kinder im Alter von
unter zehn Jahren die Stadt verlassen als zuziehen, sodass sich jedes Jahr ein negativer Saldo
ergibt (2021: -4.812). Trotz des Wanderungsverlusts in dieser Altersgruppe nimmt die Zahl der
unter 10-jahrigen Kinder aufgrund der seit (ber einem Jahrzehnt steigenden Geburtenzahlen
stetig zu (vgl. Abb. A1-5). Ab dem zehnten Lebensjahr ergeben sich dann kleine Wanderungsge-
winne (2021: +651 bei den 10- bis unter 18-Jahrigen).



Wanderungssaldo aus Zu- und Wegziigen nach Alter (wohnberechtigte
Bevélkerung), Jahre 2019 bis 2021
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Quelle: Statistisches Amt Minchen, eigene Darstellung

Die Rickgange bei den unter 10-Jahrigen lassen sich mit Blick auf Wanderungsverluste bei

den 30- bis 50-Jahrigen auch auf Familiengrindungen und darauffolgende Umzlge ins Umland
zurlckfahren. Dabei nimmt das Wanderungsgeschehen aus Zu- und Wegzligen bereits bei

den Altersjahrgangen ab Mitte 40 ab. Allerdings zeigen sich auch flr die Altersgruppen ab

50 Jahren Wanderungsverluste. Fiir Altere kann das Motiv fir die Abwanderung sein, nach dem
Erwerbsleben in den urspriinglichen Wohnort zurlickzukehren. Genauso kann es sich allerdings
um éaltere Menschen handeln, die sich die hohen Lebenshaltungskosten in Minchen nicht mehr
leisten konnen (vgl. auch SozRef 2017 S. 155). Die Verdreifachung der Wanderungsverluste

bei den 30- bis 65-Jahrigen von 2019 bis 2021 kann im Zuge der Corona-Pandemie auch durch
die ausgebauten Maoglichkeiten des Homeoffice bedingt sein, welches bei einem Wohnort
auRerhalb Mlnchens, das Arbeiten ohne langes bzw. mit nur seltenem Pendeln erlaubt.

Der Wanderungssaldo, als Ergebnis von 114.267 Wegzlgen und 108.578 Zuzigen, fallt fir das
Jahr 2021, trotz der hohen Zuwanderung der jungen Erwachsenen, in der Summe negativ aus.
Werden die Zuzige des Jahres 2021 betrachtet, kamen 575 % davon aus dem Ausland. Etwas
mehr als ein Funftel der Zuzlige (24.114) erfolgte aus Landern der Européaischen Union, 35 %
kamen aus dem Nicht-EU-Ausland. Dies zeigt deutlich, dass die Stadt Minchen international ein
Anziehungspunkt ist und verweist zugleich auf die damit notwendig verbundene Ausrichtung
der stadtischen Angebote.

35



36

Rahmenbedingungen

Geburten und natirlicher Saldo

Die natlrliche Bevolkerungsbewegung durch Geburten und Sterbefélle steht in enger Beziehung
mit den Zu- und Wegzlgen. So senken die Wanderungsverluste im Alter die Zahl der Sterbefalle
in der Stadt und der kontinuierliche Wanderungslberschuss junger Menschen ist die Basis fr
die steigenden Geburtenzahlen.

Die Geburten sind insbesondere fiir die Planungen der Krippen-, Kindergarten- und Grund-
schulangebote ausschlaggebend. Mlnchen hatte bis Mitte des letzten Jahrzehnts eine stark
wachsende Zahl an Geburten zu verzeichnen, die 2016 bis auf 18.107 Geburten stieg und sich
in den Folgejahren bei etwa 17500 Geburten pro Jahr einpendelte. Im Jahr 2021 gab es einen
erneuten Anstieg auf 18.330 Geburten (Abb. A1-5). In den ersten sechs Monaten des Jahres
2022 ist hingegen ein starker Rickgang der Geburtenzahlen im Vergleich zum entsprechenden
Vorjahrzeitraum festzustellen (-1.255). Dies kann zum Teil auch eine punktuelle Folge der Zu-
und Wegzugsbewegungen infolge der Coronapandemie sein.

Im Jahr 2021 standen den Geburten 13.241 Sterbefélle gegeniber, daraus ergibt sich ein
positiver natlrlicher Saldo von 5.089 Personen. Dieser fiel trotz der vielen Geburten in diesem
Jahr niedriger als in den Vorjahren aus. Ausschlaggebend daflr ist die in der Folge der Corona-
Pandemie gestiegene Anzahl an Sterbeféllen, welche 2019 mit 11.714 Fallen noch deutlich
niedriger lag.

Abb. A1-5  Geburten und natirlicher Saldo in Miinchen, Jahre 2011 bis 2021
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Quelle: Statistisches Amt Miinchen, eigene Darstellung

A1.3 Beschaftigung und Arbeitslosigkeit

In der Stadt Miinchen gibt es seit vielen Jahren einen starken Anstieg der Beschéaftigtenzahlen.
Die Entwicklung kann hierbei nach Arbeitsort oder nach Wohnort der Beschaftigten betrachtet
werden. 908.457 Personen gingen am Arbeitsort Minchen am 31.06.2021 einer sozialversi-
cherungspflichtigen Beschaftigung nach (Abb. A1-6). Zugleich gingen 657.749 Munchner*innen,
sowohl innerhalb als auch auf3erhalb der Stadt, einer sozialversicherungspflichtigen Beschafti-
gung nach.



Zwischen 2011 und 2021 lag die Zunahme der sozialversicherungspflichtig Beschéaftigten am
Arbeitsort Minchen bei knapp 200.000, was einem Anstieg von gut 28 % entspricht. Die
umfassenderen Gruppen aller Arbeitnehmer*innen (alle abhdngig Beschaftigten, insbesondere
sozialversicherungspflichtig Beschaftigte, Minijobber*innen, Beamte) und der Erwerbstéatigen
(Arbeitnehmer*innen und Selbstdndige) sind im Zuge dessen ebenfalls angewachsen. Aller-
dings ist diese Zunahme in beiden Féllen allein durch die Teilgruppe der sozialversicherungs-
pflichtig Beschaftigten zu erklaren.

Abb.A1-6  Sozialversicherungspflichtig Beschiftigte, Arbeitnehmer*innen und
Erwerbstatige am Arbeitsort in Miinchen, Jahre 2011, 2016, 2021*
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* Die Kategorie Arbeitnehmer*innen enthélt alle abhangig Angestellten, neben den sozialversicherungspflichtig
Beschaftigten sind diese vor allem Minijobber*innen und Beamte. Die Kategorie Erwerbstatige enthalt alle
Arbeitnehmer*innen und Selbstandigen.

Quelle: Bayerisches Landesamt flir Statistik, eigene Darstellung

Korrespondierend zur guten Lage am Arbeitsmarkt ist die Anzahl der Arbeitslosen in Minchen
nach wie vor niedrig. Gleichwohl ist die Arbeitslosenquote in Minchen seit Beginn der
Corona-Pandemie von 3,5 % im Jahr 2019 auf 4,8 % in den Jahren 2020 und 2021 gestiegen
(Abb. A1-7). Im Jahr 2021 waren im Jahresdurchschnitt 42.452 Personen arbeitslos, 2019
waren es mit 30.5657 noch deutlich weniger. Dabei ist im zweiten Jahr der Corona-Pandemie
nun auch ein starker Anstieg der Zahl der Langzeitarbeitslosen zu verzeichnen (2019: 6.907,
2021: 11.493). Auch die Jugendarbeitslosigkeit der 15- bis unter 25-Jahrigen ist angestiegen. Mit
nun 3,7 % (2019: 2,2 %) liegt sie gut einen Prozentpunkt unter der Gesamtarbeitslosenquote.
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Abb.A1-7  Arbeitslosenquote im Vergleich, Jahre 2011 bis 2021
(alle zivilen Erwerbspersonen, Jahresdurchschnitte in %)
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Quelle: Bayerisches Landesamt flir Statistik, eigene Darstellung

Der Anstieg der Arbeitslosenquote zeigt sich im Jahr 2020 auch im Landkreis Mdnchen und im
Freistaat Bayern. Beide verzeichnen allerdings 2021 wieder leichte Rickgange.

A2 Dimensionen von Bildungsteilhabe

Ein Ziel der Bildungsakteure in Minchen ist die Sicherstellung von Bildungsteilhabe. Diese zu
ermoglichen bedeutet grundlegend, dass jede*r Bildungsangebote entlang der Bildungskette
—von Krippe und Kindergarten Gber Schule, berufliche Ausbildung oder Hochschule bis hin zur
Erwachsenenbildung — wahrnehmen kann.

Im Bereich von Krippe und Kindergarten geht es dabei um Versorgungsgrade sowie darum, die
Eltern mdéglichst aller Kinder zu erreichen. Im schulischen Bereich stellt sich die Frage danach,
wie sich die Schiler*innen nach verschiedenen Merkmalen Uber die Schularten verteilen.

So wird sichtbar, inwieweit inklusive Beschulung an allen Schularten stattfindet und ob die Teil-
habemaoglichkeiten eines inklusiv ausgerichteten Schulsystems erreicht werden. Weiter kann
mit Blick auf den Bildungserfolg festgestellt werden, in welchem Umfang dieser von Personen-
merkmalen wie Geschlecht, Herkunft oder soziale Lage abhangig ist, womit die Frage nach der
Bildungsgerechtigkeit aufgeworfen wird.

Die Einordnung der Bildungsteilhabe nach verschiedenen Dimensionen oder Personenmerk-
malen bietet sich an, wenn Daten verglichen werden sollen, um Aufschluss Uber die Beteili-
gung, Gleichstellung und letztlich Chancengerechtigkeit im Bildungssystem zu erlangen. Einem
solchen Vorgehen stehen oftmals die Datenverflgbarkeit und unterschiedliche Begriffsdefini-
tionen in den zahlreichen Datenquellen entgegen. Die Datenverfligbarkeit ist unter anderem
von Vorgaben des Datenschutzes abhangig, der bereits bei der Erhebung der Daten greift und
die Blurger*innen vor der Erfassung und VerknUpfung bestimmter Merkmale zu ihrer Person
schitzt. Zudem erfolgt die Erfassung von Daten haufig im Rahmen von Verwaltungsaufgaben,
weshalb die verflgbaren Statistiken auf kommunaler, Landes- oder Bundesebene nicht immer
alle Merkmale enthalten, welche fir die Fragestellungen eines Bildungsmonitorings von In-



teresse sind. Wo Daten vorliegen, ist bei der Bewertung darauf zu achten, dass jede Statistik
ihre Begriffe eigenstdndig in Bezug auf den Erhebungszweck der Daten definiert. So gibt es
beispielsweise im schulischen Bereich Daten zu einem festgestellten sonderpadagogischen
Forderbedarf, wahrend in Kindertagesstatten Behinderungen im Sinne des Sozialgesetzbuches
erfasst werden (vgl. A2.3).

Im vorliegenden Bericht wird Bildungsteilhabe — wo immer maglich und sinnvoll — entlang der
Dimensionen Geschlecht, Staatsangehdrigkeit/Zuwanderung (an wenigen Stellen auch nach
Migrationshintergrund, siehe A2.2) und nach der Beteiligung von Kindern und Jugendlichen mit
Behinderung dargestellt. Fir die Ubertritte von der Grundschule ist es zudem maglich, mithilfe
des Sozialindexes die soziale Lage der Kinder zu betrachten. Die Dimensionen kénnen sich
dabei Uberlagern. Aufgrund der guten Datenlage flr das Merkmal Geschlecht kdnnen solche
Uberlagerungen fiir diese Dimension an einigen Stellen im Bericht tiberpriift werden. Neben der
notwendigen Betrachtung der einzelnen Gruppen ist dieses Vorgehen ebenso wesentlich, da
durch die Verschrankung der Gruppenmerkmale weitere Effekte, wie z. B. geschlechterspezifi-
sche Unterschiede bei Menschen mit Behinderungen, ausgemacht werden kénnen.

Insgesamt wenige bzw. bisher auch keine Daten zu den Dimensionen sind fiir die Bereiche
non-formale und informelle Bildung (Kapitel F) und Bildung fir Nachhaltige Entwicklung (Kapi-
tel G) verflgbar, so dass hierauf aktuell nur selten und dann in der Regel nur auf das Merkmal
Geschlecht eingegangen werden kann.

In den folgenden Abschnitten zu den einzelnen Dimensionen von Bildungsteilhabe wird kurz
ausgeflihrt, was anhand der Statistiken in den weiteren Kapiteln jeweils darstellbar ist bzw. wie-
so Daten auf bestimmte Weise prasentiert oder auch nicht dargestellt werden. Fir alle Dimensi-
onen kann festgehalten werden, dass im Bericht zumeist auf die Durchschnittswerte der jewei-
ligen Gruppe (z. B. die bindre Geschlechterkategorien weiblich und ménnlich) Bezug genommen
wird, was die Heterogenitat innerhalb der Gruppen nicht wiedergeben kann. Grundsatzlich gilt
es jenseits der Datenlage Bildungs-, Beratungs- und Unterstitzungsangebote qualitativ so aus-
zurichten, dass sie allen Bildungsteilhabe ermdglichen und Bildungsgerechtigkeit fordern.

A2.1 Geschlecht und Gender

Geschlechterrollen sind ein wichtiger Teil der Identitdt und werden sehr friih im Leben er
worben. Die Lebenslagen von Madchen und Jungen werden dabei haufig aber auch von Ge-
schlechterstereotypen gepragt, welche sich in unterschiedlichen Lebenschancen und Benach-
teiligungsrisiken niederschlagen. Die Pragung durch Geschlechterstereotypen erfolgt durch

die Aneignung der den Geschlechtern von unserer Gesellschaft zugeschriebenen Verhaltens-
weisen und Fahigkeiten. Diese fulRen unter anderem auf einer geschlechterhierarchischen Ge-
sellschaftsstruktur. Zuschreibung und Aneignung entstehen und aktualisieren sich dabei durch
aktive Konstruktionsprozesse in sozialen Situationen. Diese Prozesse, das doing gender, wirken
Uber bestehende Geschlechterstereotype bereits ab dem Kleinkindalter. Werbung und Medien
haben hier starken Einfluss. So kann beispielsweise die Bewerbung von Spielzeug mit als weib-
lich oder mannlich geltenden Aktivitaten solche Stereotypen reproduzieren (vgl. Kaiser 20086,

S. 75f.). Vor allem aber laufen diese Prozesse in Interaktionen ab und somit auch zwischen den
Madchen und Jungen und den Erzieher*innen (vgl. Voigt u. a. 2015, S. 229ff.) bzw. den Kindern
und Jugendlichen und Lehrer*innen (vgl. Budde 2006, S. 53ff.). Folglich gilt es in den Bildungs-
einrichtungen mit gendersensibler und auf Gendermainstreaming ausgerichteter Padagogik zu
versuchen, Geschlechtsstereotypen und ihren Auswirkungen auf den Bildungsweg und -erfolg
entgegenzuwirken.
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Mit dem Eintritt in die Schule kann sich die Zuschreibung bestimmter Fahigkeiten zu einem Ge-
schlecht auf die Leistung der Kinder und Jugendlichen in den entsprechenden Schulfachern aus-
wirken. Unter anderem gilt Mathematik als Doméane der Jungen (vgl. Schipolowski u. a. 2016,
S. 190). Mit einer geschlechtsspezifischen Zuordnung von Schulfachern und Themen kann der
Zugang zu den Fachern und oft auch das Lernverhalten gedndert werden. In der Folge erreichen
Madchen in Mathematik haufig geringere Kompetenzwerte (vgl. ebd.). Neben dem schulischen
Umfeld ist hier auch das Geschlechterrollenverstéandnis in den Familien ausschlaggebend. Ein
traditionelles Rollenverstandnis, das starker in sozial benachteiligten und bei zugewanderten
Familien zu finden ist (vgl. Lihe u. a. 2018, S. 162f.), fihrt dazu, dass Jungen in Mathematik
und Madchen in Deutsch bessere Leistungen erzielen bzw. im jeweils anderen Fach schlechter
abschneiden (vgl. ebd. S. 164f.). Fir die Sekundarstufe zeigt sich zudem, dass vor allem das
Selbstvertrauen und damit verbunden das Antwort- und Frageverhalten der Schilerinnen aus-
schlaggebend fir die Mathematikleistungen sind (vgl. Jahnke-Klein 2006, S. 102ff.).

Auch berufliche Vorstellungen werden schon frih durch Geschlechterrollen und geschlechts-
bezogene Stereotype beeinflusst. Bereits in der Grundschule lassen sich die Berufswiinsche,
welche die Kinder nennen, entlang von Geschlechtergrenzen einsortieren (vgl. Baumgardt 2011,
S. 163f.). Dadurch werden frih Berufsbereiche ausgeblendet, was die Berufswahl im Jugend-
alter dann einschranken kann und vielfach nach Geschlecht segregiert (vgl. hierzu MBBB 2020,
S. 105).

FUr die Jungen wiederum gilt, dass ein Bild von Mannlichkeit als stark und dominant in der
Pubertat noch verstarkt an Bedeutung gewinnt, insbesondere bei Jugendlichen aus schlech-
ter gestellten Familien (vgl. Flaake 2006, S. 30). Zudem wird Flei3 und das Bemihen um gute
Schulleistungen teils als weiblich konnotiert angesehen, was diesem Mannlichkeitsbild wider
spricht (vgl. ebd., S. 31). Darin kann ein Grund dafir liegen, dass Jungen Uber den gesamten
schulischen Bildungsweg hinweg schlechter abschneiden als Méadchen (vgl. C2.3, C3.1, C5.3,
D4). Die jungen Frauen kénnen im Gegenzug allerdings ihre besseren Schul- und Ausbildungs-
abschllsse nicht in dem Malf3 zur Geltung bringen, wie es die jungen Méanner tun, was ihnen
im Beruf zum Nachteil gerat (vgl. Autorengruppe Bildungsberichterstattung 2018, S. 199ff.).

In den folgenden Kapiteln lasst sich anhand von Kennzahlen haufig eine Bewertung zur Bil-
dungsteilhabe und zum Bildungserfolg nach Geschlecht vornehmen. Die Darstellung konzen-
triert sich im Weiteren auf diese statistische Betrachtung. Dabei ist davon auszugehen, dass
die hier kurz dargestellten Prozesse und weitere Zusammenhénge (u. a. sexualisierte Gewalt,
geschlechterbezogenes Mobbing) im Hintergrund wirken. Im Bereich der frihkindlichen
Bildung wird bis auf eine Uberlagerung mit der Dimension Kinder mit (drohender) Behinderung
auf eine Differenzierung nach Geschlecht verzichtet, da sich hier erfreulicherweise keine
Unterschiede bei der Teilhabe von Méadchen und Jungen feststellen lassen (vgl. B2).

Flr alle Abschnitte der Bildungskette gilt zudem, dass eine Darstellung eines dritten Ge-
schlechts anhand der amtlichen Daten und Statistiken nicht moglich ist. Allerdings ist es auch
ohne umfassende Datengrundlage fir die Bildungseinrichtungen geboten, allen sexuellen
oder geschlechtlichen Identitdten gerecht zu werden. Dabei gilt es, Diskriminierung zu verhin-
dern, welche oft aufgrund sexueller Identitaten erfolgt. Einen Orientierungspunkt hierflir
bieten die Leitlinien fir die Arbeit mit LGBT*Kindern, Jugendlichen und jungen Erwachsenen
(vgl. SozRef 2018a).



A2.2 Staatsangehorigkeit, Zuwanderung und Migrationshintergrund

Wie fir alle betrachteten Gruppen gilt fir die Kennzahlen zum Migrationshintergrund, der
Staatsangehdrigkeit und der Zuwanderung, dass sie Durchschnittswerte fir die Gruppe wieder
geben. Die Heterogenitat innerhalb der Gruppe kann damit nicht umfassend beleuchtet werden.
Zudem ist zu berlcksichtigen, dass sich, wenn der Migrationshintergrund zur Beurteilung von
Bildungserfolgen herangezogen wird, zwar haufig ein geringerer Schulerfolg (vgl. Lokhande
2016, S. bff.) zeigt, allerdings ist dieser zumeist auf dahinterliegende EinflussgréRen zurick-
zuflihren. Zu nennen sind hier vor allem die Kenntnisse der deutschen Sprache (vgl. Wendt &
Schippert 2016, S. 222f.) und die soziale Lage der Familie (vgl. Autor:innengruppe Bildungsbe-
richterstattung 2022, S. 339).

Auf diese beiden entscheidenden Einflussfaktoren verweist auch der Ende 2020 erschienene
Bericht der Fachkommission der Bundesregierung zu den Rahmenbedingungen der Integrati-
onsfahigkeit (vgl. FKI 2020). Die Kommission gibt in diesem Zusammenhang auch zu bedenken,
dass die Verwendung des Merkmals Migrationshintergrund zu hinterfragen ist. Denn entgegen
den bekannten Einflussfaktoren (Deutschsprachkenntnisse und soziobkonomische Ressourcen)
wird mit der Betrachtung des Migrationshintergrunds auch impliziert, dass Einwanderung per se
ein Bildungsrisiko ist (vgl. ebd., S. 96). D. h. auch, wenn sie bereits lange zurlckliegt oder auch
nur eine Zuwanderungsgeschichte in der Familie vorliegt.

Im vorliegenden Bericht finden Kennzahlen zum Migrationshintergrund daher nur an sehr
wenigen Stellen Verwendung. Wenn Daten zum Migrationshintergrund herangezogen werden,
erfolgt dies, da flir zentrale Kennzahlen Informationen zu den beiden genannten Einflussgrofien
fehlen. Der Migrationshintergrund dient dann als Proxy-Variable. Das wird an den entsprechen-
den Stellen auch im Text verdeutlicht.

Bereits seit einigen Jahren gibt es einen 6ffentlichen Diskurs um den Begriff des Migrations-
hintergrunds (vgl. u. a. Will 2020), der auch in der Landeshauptstadt Minchen gefuhrt wird
(u.a. LHM 2006; FgR 2020; 2021). So schlagt die Fachkommission der Bundesregierung zu den
Rahmenbedingungen der Integrationsfahigkeit vor, anstatt von Migrationshintergrund von ,,Ein-
gewanderten und ihren (direkten) Nachkommen® zu sprechen (vgl. FKI 2020, S. 10). Allerdings
schréankt sie ein, dass auch dieser Begriff Probleme mit sich bringt und ein universeller Begriff,
der wissenschaftlich, politisch und umgangssprachlich verwendbar ist, nicht mdglich erscheint
(vgl. ebd.). In diesem Sinne befasst sich eine stadtweite Arbeitsgruppe unter Federflihrung der
Stelle flr interkulturelle Arbeit des Sozialreferats der Landeshauptstadt Minchen auf Arbeits-
ebene mit den aktuellen Debatten und Diskussionen sowie moglichen Neuansatzen fir die
Stadt Mlnchen.

Statistische Merkmale des Migrationshintergrunds

In der Minchner Bevolkerungsstatistik liegt ein Migrationshintergrund vor, wenn eine auslandi-
sche Staatsangehorigkeit gegeben oder die Person bzw. ein Elternteil nach 1955 zugewandert
ist. Die Definition ist weitgehend mit der Definition des Mikrozensus vergleichbar, lediglich das
Bezugsjahr flr die Zuwanderung unterscheidet sich. In den Statistiken, die fir diesen Bericht
herangezogen werden, liegen zumeist davon abweichende Definitionen vor ( ).

In der Kinder und Jugendhilfestatistik, die Daten zu den Kindertageseinrichtungen und zur
Kindertagespflege enthalt, wird der Migrationshintergrund anhand der auslandischen Herkunft
der Eltern (sobald ein Elternteil aus dem Ausland stammt) und der in der Familie vorrangig
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gesprochenen Sprache erfasst. Fur die Herkunft der Eltern ist dabei nicht die aktuelle Staats-
angehorigkeit entscheidend, sondern die Geburt im Ausland. Fur die Betrachtungen im Kapitel
B zur Frihkindlichen Bildung, Betreuung und Erziehung wird im Folgenden nur die Sprache als
Kennzahl herangezogen.

In der Schulstatistik gilt, dass ein Migrationshintergrund vorliegt, sobald eines der drei Merk-
male , auslandische Staatsangehorigkeit” und/oder ,,Geburt im Ausland” und/oder ,in der Fami-
lie Uberwiegend gesprochene Sprache ist nicht deutsch” bzw. ,Muttersprache nicht deutsch”
zutrifft (Abb. A2-1). Das Merkmal ,,Muttersprache nicht deutsch” ist dabei an den Schulen Uber
die letzten zehn Jahre zum ausschlaggebenden Merkmal fir die Zuordnung eines Migrations-
hintergrunds geworden. Im Schuljahr 2020/21 war bei etwa 47 % aller Schiler*innen an
offentlichen allgemeinbildenden Schulen die Muttersprache nicht deutsch. Dies ist vor allem
Ausdruck daflir, dass Uber dieses Merkmal mittlerweile viele Kinder und Jugendliche der zwei-
ten Generation erfasst werden. Die von den Eltern abgeleitete Muttersprache gibt allerdings
keine Auskunft Uber die Deutschkenntnisse der Schiler*innen. In der Folge kann aufgrund die-
ses Merkmals nicht mehr direkt auf einen Deutschforderbedarf geschlossen werden. Die Daten
zur Zuwanderung aus dem Ausland (Zuzugsjahr oder Geburt im Ausland) weisen aber einen
Mindestbedarf an Deutschférderung aus. Seit der Anderung des Staatsbirgerschaftsrechts im
Jahr 2000 gilt zudem fir in Deutschland Geborene das Geburtsortsprinzip, wenn ihre Eltern

seit mindestens acht Jahren hier leben. Entsprechend setzt sich die Kategorie ausléandische
Staatsangehorigkeit zum 31.12.2021 fir alle unter 21-Jahrigen aus Personen mit eigener Zuwan-
derung sowie Kindern und Jugendlichen, deren Eltern seit weniger als acht Jahren in Deutsch-
land leben, zusammen. Fir Kinder und Jugendliche, deren Eltern erst kirzlich zugewandert sind,
kann ebenfalls ein Deutschférderbedarf vorliegen. Bei der Betrachtung der Daten der Schulen
wird im weiteren Bericht vielfach auf die Kategorie Zuwanderung abgestellt bzw. soweit moglich
die Gruppe der Schiler*innen mit auslandischer Staatsangehdrigkeit danach aufgesplittet, ob
eine eigene Zuwanderung vorliegt.

Abb.A2-1  Merkmale des Migrationshintergrunds in ausgewahlten Statistiken

*an beruflichen Schulen nur an den Wirtschaftsschulen erfasst

Quelle: Eigene Darstellung



An den beruflichen Schulen werden nur die Staatsangehorigkeit und die Geburt im Ausland
erhoben. In den Hochschuldaten ist die Staatsangehdrigkeit und die Information, ob die Hoch-
schulzugangsberechtigung in Deutschland oder dem Ausland erworben wurde, als Indiz fir
Zuwanderung verfligbar. Fir die Beitrage im Kapitel Non-formale und informelle Bildung liegen
keine Daten zur Nationalitat oder Zuwanderung vor.

Die Daten zum Migrationshintergrund, aber auch zur Staatsangehdrigkeit und Zuwanderung aus
den amtlichen Statistiken eignen sich grundséatzlich nicht zur Erfassung von Diskriminierungen
(vgl. auch Will 2020). Dies liegt an der Grundanlage von statistischen Gruppenmerkmalen, die
nur dazu konzipiert wurden, Gruppenvergleiche vorzunehmen (z. B. auch Frauen und Ménner,
Menschen mit und ohne Behinderung). Dabei beobachtete Gruppenunterschiede kénnen auch
Folge von Diskriminierung sein. Dies kann aber nur durch Studien, die Diskriminierung messen,
geprUft werden. Bisher ist die Bildungsforschung Gberwiegend darauf ausgerichtet, Einfliisse
auf den Bildungserfolg zu betrachten, ohne gesondert zu analysieren, welche Rolle Diskrimi-
nierung hierbei spielt. Anzumerken ist, dass sich die genannte Einschrankung der amtlichen
Statistiken auch nicht durch Anderungen der Gruppendefinitionen l8sen lasst, wie etwa den
bereits genannten Ansatz, den Migrationshintergrund durch , Eingewanderte und ihre (direkten)
Nachkommen” zu ersetzen (vgl. FKI 2020, S. 10).

Deutschsprachkenntnisse und bildungsbezogene Ressourcen im Elternhaus

Gute Sprachkompetenzen in Deutsch sind fiir den Bildungserfolg und das Berufsleben grund-
legend. Die Frage, Uber welche Sprachkompetenz im Deutschen ein*e Schiler*in verflgt,

ist dabei auch abhangig von den bildungsbezogenen Ressourcen der Eltern (vgl. FKI 2020,

S. 96f.). D. h. Bildungsstand und Sprachkompetenz der Eltern bestimmen die Voraussetzungen
fur den Erwerb von Deutschkompetenzen des Kindes mit. Der Erwerb von Deutschkompeten-
zen steht dabei bei Schiler*innen mit Migrationshintergrund nicht in Konkurrenz zur bzw. zu
den Herkunftssprachen. Aktuelle Forschungsprojekte zur Mehrsprachigkeit kommen vielmehr zu
dem Ergebnis, dass eine hohe Sprachkompetenz in der Herkunftssprache der Familie auch mit
hoheren Deutschkompetenzen einhergehen (Gogolin u. a. 2021, S. 9).

Allgemein hangt die Entwicklung der sprachlichen Kompetenzen eines Kindes vom sprachlichen
Input (Qualitat und Quantitat) ab, wie oft und wie lange es die jeweilige Sprache aktiv erlebt
(Kontaktzeit) und ab welchem Alter es der Sprache begegnet (vgl. Kiihn 2021). Fiir Kinder, die
Deutsch als eine von zwei oder mehreren Sprachen erlernen, sind Kindertageseinrichtungen ein
wichtiger Bildungsort flr einen vermehrten Kontakt mit der deutschen Sprache. Dementspre-
chend verweisen Studien auf die positive Wirkung einer langeren Kindergartenbesuchsdauer fir
den Erwerb der deutschen Sprache (vgl. Biedinger & Becker 2010, S. 73f.).

Durchgéangige und qualitativ gute Angebote flr den Erwerb der deutschen Sprache sind dabei
fUr die Integration von neuzugewanderten Kindern und Jugendlichen sowie auch Erwachsenen
Uber die ganze Bildungskette hinweg entscheidend. Im Rahmen der Neuzuwanderung aus dem
Ausland ist dabei auch die Heterogenitat dieser Gruppe zu beachten.

Die Fachkommission der Bundesregierung zu den Rahmenbedingungen der Integrationsfahig-
keit empfiehlt daher Bund und Landern in allen Bildungsbereichen einen objektiven Indikator

zu entwickeln, der erfasst, ob und wie stark der Bedarf an einer besonderen Fdrderung der
deutschen Sprache ist. Auf dieser Basis sollte dann perspektivisch fir die Beobachtung von Bil-
dungsteilhabe von Kindern und Jugendlichen nicht mehr das Merkmal ,, mit Migrationshinter
grund?’ sondern ein Indikator zum Deutschférderbedarf herangezogen werden (vgl. FKI, 2020, S. 97).
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Heterogene Neuzuwanderung

Mit der sukzessiven Einflihrung der Arbeitnehmer*innenfreizlgigkeit fir die EU-Mitglieds-
staaten in Ost- und Sidosteuropa bis 2014 sind sehr viele Personen aus diesen Landern in
den deutschen Arbeitsmarkt zugewandert. Viele dieser Zuwanderer*innen besetzen Fach-
kraftepositionen in Minchen. Zudem ziehen die groRen Unternehmen eine hoch gebildete
internationale Arbeitnehmer*innenschaft an (vgl. u. a. RAW 2021, S. 18). Gleichzeitig finden
sich zugewanderte Personen in Mlnchen aber auch in sehr prekdren Situationen wieder.

Dies stellt u. a. das Positionspapier der ARGE Freie Trager und der Landeshauptstadt Miinchen
zum Unterstitzungsbedarf flr Zugewanderte fest (vgl. SozRef 2021a). Hinzu kommt, dass
gerade Minderheitengruppen (z. B. tlrkische Minderheiten in Bulgarien, Roma und Sinti), die
im Heimatland Diskriminierung erfahren und dort keinen guten Zugang zu Bildungsangeboten
haben, mit vergleichsweise schlechten Voraussetzungen in den Minchner Bildungs- und
Arbeitsmarkt mdinden.

Bei Menschen mit Fluchthintergrund konnen die mitgebrachten Bildungsressourcen ebenso
innerhalb eines Herkunftslandes stark variieren. Gemeinsam ist ihnen allerdings, dass sie bei
unklarem Aufenthaltsstatus weniger Maglichkeiten haben als beispielsweise Personen mit
guter Bleibeperspektive oder Migrant*innen mit Arbeiternehmer*innenfreiztigigkeit und/oder
Visum. Rechtliche Unsicherheiten kénnen ferner psychische und physische Folgeerscheinun-
gen mitsichbringen, die eine zusatzliche Hirde mit Blick auf Bildungsteilhabe und Partizipation
darstellen. Grundsaétzlich gilt fur alle Kinder und Jugendlichen, die selbst wahrend der Schulzeit
zuwandern, dass sie eine Erfahrung der Fremdheit machen und ihnen und ihren Eltern zu Be-
ginn ein unbekanntes Bildungssystem gegenlbersteht. Auch diese Anfangshirden kénnen den
Bildungsweg beeinflussen. Um neuzugewanderte Kinder und Jugendliche hier zu unterstltzen,
gibt es entsprechend sowohl an Schulen wie in der Beratung (z. B. Bildungsberatung Inter
national) eine Vielzahl an Angeboten des Freistaats Bayern und der Landeshauptstadt Munchen.

Rassistische Diskriminierung als Verstarker von Hiirden auf dem Weg zum Bildungserfolg

Als struktureller Diskriminierungsfaktor ausschlaggebend ist im deutschen Bildungssystem
insbesondere die soziale Herkunft der Schiler*innen (vgl. A2.4). Unabhangig davon kann es
natUrlich auch im schulischen Bereich zu rassistischer Diskriminierung kommen. Dabei trifft
rassistische Diskriminierung Schiler*innen mit geringen soziodkonomischen und bildungsbe-
zogenen Ressourcen im Elternhaus in der Regel harter. Um der Frage der Diskriminierung(ser
fahrungen) an den Schulen in Minchen nachzugehen, ist vorgesehen, im Rahmen der nachsten
Elternbefragung und der im Schuljahr 2024/25 anstehenden Schulklimabefragung Fragen

hierzu aufzunehmen.

Bei der Fachstelle fir Demokratie wurde 2022 eine Stelle eingerichtet, die Vorfélle mit men-
schenfeindlichem und/oder volksverhetzendem Hintergrund sowie Diskriminierungen an stad-
tischen Schulen in der Landeshauptstadt Minchen erfasst. Zudem kénnen sich auch staatliche
und private Schulen an die Fachstelle wenden. Da es bisher kein Monitoring zu Rassismus,
Antisemitismus und weiteren Formen gruppenbezogener Menschenfeindlichkeit sowie volks-
verhetzenden Sachverhalten an den Schulen in Minchen gab, hat die Stelle die Aufgabe, das
Dunkelfeld zu erhellen. Seit September 2022 gibt es die Moglichkeit, Vorfalle als Betroffene,
Zeug*innen, Angehorige oder stadtische Mitarbeitende online und anonym zu melden, sodass
von einem erhohten Meldeverhalten ausgegangen werden kann. Aktuell erhalt die Fachstelle
fir Demokratie Meldungen im zweistelligen Bereich pro Jahr.



Auch wenn aktuell hierzu noch zu wenig Daten vorliegen, gilt es, Diskriminierung auch im
Bildungsbereich in den Blick zu nehmen. Neben Diskriminierungserfahrungen durch andere
Kinder und Jugendliche kénnen auch Lehrkrafte durch (unbewusste) Zuschreibungen, wie etwa
bestimmten Leistungserwartungen aufgrund von Herkunftsmerkmalen diskriminieren, was zur
Benachteiligung von Schiler*innen fihren kann (vgl. FKI 2020, S. 102). Ein Ansatzpunkt hier
sind spezifische Programme zur Schulentwicklung und fir Lehrer*innenfortbildungen, wie das
Programm ,, Schule der Vielfalt’ fir welches Fortbildungen durch das Referat fir Bildung und
Sport angeboten werden.

A2.3 Menschen mit Behinderungen

Die Landeshauptstadt Minchen hat sich unter dem Motto ,Minchen wird inklusiv” zur Umset-
zung des Ubereinkommens (iber die Rechte von Menschen mit Behinderungen (UN-BRK) der
Vereinten Nationen verpflichtet. Der vom Stadtrat beschlossene 2. Aktionsplan zur Umsetzung
der UN-BRK (SozRef 2019a) benennt das Ziel, die volle und gleichberechtigte Teilhabe aller Men-
schen in samtlichen Lebensbereichen moglich zu machen.

Der uneingeschrankte Zugang zum allgemeinen Bildungssystem flir Menschen mit Beeintrachti-
gungen und Behinderungen ist in der UN-BRK als ein Menschenrecht verankert:

Mit Artikel 24 wird fir Menschen mit Behinderungen eine diskriminierungsfreie und gleichbe-
rechtigte Teilhabe an allen allgemeinen Bildungsangeboten im Sinne des lebenslangen Lernens
von der frihkindlichen Bildung bis hin zur Erwachsenenbildung eingefordert. Diese Forderung
beschreibt ein inklusives Bildungssystem.

Das Referat flr Bildung und Sport der Landeshauptstadt Mlnchen arbeitet in der Praxis mit
einem weit gefassten Inklusionsbegriff. Inklusive Padagogik bedeutet demnach, allen Bildungs-
teilnehmer*innen und ihren unterschiedlichen Lernausgangslagen gerecht zu werden, damit
niemand aufgrund von Herkunft, Sprache, Geschlecht, Religionszugehorigkeit, sozialer Lage
oder Beeintrachtigung benachteiligt und von selbstbestimmter sozialer Teilhabe ausgeschlossen
wird. Inklusion zielt damit darauf ab, das Bestehende an die Bedarfe der Individuen anzupassen
(vgl. Kronauer 2010).

Die Erlauterungen und die Verwendung des Begriffs Inklusion in diesem Abschnitt sowie im
weiteren Bericht beschranken sich allerdings auf Menschen mit Behinderungen, was einem eng
gefassten Verstandnis von Inklusion entspricht. Durch diese Einschrankung wird es maoglich, nur
diese eine Gruppe in den Blick zu nehmen. Einer weiten Definition von Inklusion wird hingegen,
soweit mdglich, Uber die Summe aller dargestellten Dimensionen von Bildungsteilhabe ent-
sprochen (vgl. A2).

Mit der Ratifizierung der UN-BRK in Deutschland im Jahr 2009 sind die BemUhungen zur In-
klusion von Menschen mit Behinderungen im Bildungsbereich verstarkt in den Fokus geraten.
Um die prinzipielle Beteiligung und den Zugang zu allen Bildungsangeboten zu garantierten,
zahlt hierzu grundlegend das Schaffen von Barrierefreiheit an den Bildungseinrichtungen. Wo
dies nicht moglich ist, gilt es im Einzelfall entsprechende Losungen fir die Betroffenen vor Ort
zu finden und umzusetzen, um Diskriminierung aufgrund von Behinderung zu vermeiden. Der
Anspruch ist, ein inklusives Schulsystem zu schaffen. Eine Entwicklung hin zu einem inklusiven
Schulsystem ist seitdem in Deutschland allerdings nur stockend vorangekommen (vgl. Helbig

u. a., 2021), eine umfassende Umsetzung ist in der Mehrzahl der Bundeslander noch nicht
absehbar. Aus diesem Grund versucht die Landeshauptstadt Minchen selbst mit einem Stufen-
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konzept Inklusion fir stadtische Schulen (vgl. RBS-A 2017; C1.6.2) sowie zuséatzlichen Bildungs-
gangen und Kooperationen (vgl. auch D3.2) entsprechende Angebote zu schaffen. Seit 2022 gibt
es zudem das Team Inklusion des Zentralen Schulpsychologischen Dienstes, das die stadtischen
Schulen im Prozess einer inklusiven Schulentwicklung unterstitzt (vgl. RBS-PI-ZKB 2021a).

Der Behinderungsbegriff der UN-BRK ist relational und setzt die Fahigkeiten des Individu-

ums mit seiner Umwelt in Beziehung. D. h. Behinderungen entstehen nicht durch individuelle
Beeintrachtigungen, sondern durch das Wechselspiel dieser mit verschiedenen Barrieren (z. B.
soziale oder bauliche). Behinderungen kénnen dabei dauerhaft sein oder auch nur kurzfristig
bestehen. Die fir den Erhalt von Leistungen zur Teilhabe wirksame Definition von Behinderung
findet sich in Deutschland in der Sozialgesetzgebung. Seit der Anderung durch das Bundesteil-
habegesetz sind Behinderungen im & 2 Abs. 1 des Neunten Sozialgesetzbuches (SGB IX) neu
definiert. In dieser Definition wird nun ebenfalls auf die Wechselwirkung zwischen Beeintrachti-
gungen (korperlich, seelisch, geistig, der Sinne) und verschiedenen Barrieren (einstellungs- und
umweltbedingte) verwiesen. Einleitend flhrt das SGB IX an, dass die gesetzlich festgelegten
Leistungen dazu dienen, die Selbstbestimmung sowie die volle, wirksame und gleichberechtig-
te gesellschaftliche Teilhabe der Menschen mit Behinderungen zu fordern (8 1 SBG [X). Diese
Zielsetzung der gleichberechtigten gesellschaftlichen Teilhabe findet sich auch in den gesetzli-
chen Grundlagen zur Kindertagesbetreuung in Bayern (Art. 12 BayKiBiG). Im Bayerischen Gesetz
Uber das Erziehungs- und Unterrichtswesen wird darauf verwiesen, dass inklusiver Unterricht
die Aufgabe aller Schulen ist (Art. 2 Abs. 2 BayEUG).

Unabhangig davon, was fir Menschen mit Behinderungen gesetzlich verankert ist, liegt fur

ein Monitoring die Herausforderung darin, wie Teilhabe oder auch Unterricht an verschiedenen
Bildungseinrichtungen und in der Bevdlkerung erfassbar sind. Fur alle vorliegenden Statistiken
kann vorweg bereits festgehalten werden, dass eine vollstandige Erfassung von Behinderungen
in keiner der Erhebungen gegeben ist. Entsprechend wird in den spateren Kapiteln auch jeweils
weitergehend auf die Datenlage eingegangen.

Bevolkerungsdaten

Daten zur Anzahl der Menschen mit Behinderungen in Munchen sind nur Uber die Behinderten-
statistik verflgbar. In dieser sind die Menschen mit Behinderung erfasst, bei denen vom Zen-
trum Bayern Familie und Versorgung (Bayerisches Versorgungsamt) ein Grad der Behinderung
von mindestens 20 festgestellt worden ist und die am Erhebungsstichtag im Besitz eines gul-
tigen Behindertenausweises waren. Damit ergibt sich bereits hier eine statistische Llcke, weil
Personen, die mit vergleichbar schweren Behinderungen leben, diese aber aus den unterschied-
lichsten Griinden nicht durch die Versorgungsamter feststellen lassen, nicht erfasst werden. Da
sich die Leistungen nach dem Sozialgesetzbuch und dem Bayerischen Gesetz lber das Erzie-
hungs- und Unterrichtswesen im Kindesalter nicht auf einen festgestellten Behinderungsgrad
beziehen, ist nicht davon auszugehen, dass Erziehungsberechtigte flr ihre Kinder umgehend ei-
nen Grad der Behinderung feststellen lassen. Ein Grund kann zudem die Beflirchtung sein, dass
eine festgestellte Behinderung zu Diskriminierung flihren kann. Auch kann die Antragstellung
bzw. auch teils die Notwendigkeit eines weiteren oder einer Wiederbeantragung zur Eintragung
einer (spezifischen) Behinderung dazu fihren, dass von der amtlichen Feststellung einer Behin-
derung abgesehen wird. In der Summe liegt die Anzahl der Kinder- und Jugendlichen mit einem
Behinderungsgrad im Schulalter deutlich niedriger, wie es die Daten zur sonderpadagogischen
Forderung an den Schulen nahelegen (vgl. C1-6). Dies gilt es bei der Einordnung der Daten zu
beachten.



In wird die Gruppe der Menschen mit einem Behinderungsgrad ab 20 und die
Gruppe der Schwerbehinderten (Behinderungsgrad ab 50) in Mlnchen nach der Behinderten-
statistik dargestellt. Im Jahr 2021 gab es in der Summe 721 Méadchen und Jungen im Kinder
krippen- bzw. Kindergartenalter (0 bis unter 6 Jahre) mit einem Behinderungsgrad von 20 oder
hoher. Im Schulalter werden durch die Statistik 2.046 Méadchen und Jungen im Alter von 6 bis
unter 15 Jahren bzw. 799 Jugendliche im Alter von 15 bis unter 18 Jahren erfasst. In der Gruppe
der 18- bis unter 25-Jahrigen waren es 2.262 junge Frauen und Manner. In allen Altersgruppen
ist gegeniber den Zahlen fir 2018 eine Zunahme, sowohl fir den Grad der Behinderung ab 20
(insgesamt +616) wie fiir eine Schwerbehinderung (+451) festzustellen (vgl. auch MBB 2019,
S. 41). Diese Zunahme ist zum Teil auf einen Anstieg der Gesamtbevolkerung im Alter bis unter
25 Jahren zurlckzufuhren. Zugleich zeigt sich aber auch ein sehr leichter prozentualer Anstieg
von 1,2 % auf 1,3 % aller unter 25-Jahrigen in Mlnchen, die einen Grad der Behinderung von
20 oder mehr besitzen.

Menschen mit einer Behinderung nach Altersgruppen in Miinchen,

31.12.2021*

Grad der l l
Behinderung ab 50 2l Lzt

Grad der
Behinderung ab 20 352 | 2:046 |

T T T T T 1
0 1.000 2.000 3.000 4.000 5.000 6.000
B 0 bis unter 4 Jahre B 15 bis unter 18 Jahre
4 bis unter 6 Jahre B 18 bis unter 25 Jahre

6 bis unter 15 Jahre

* Die Schwere der Behinderung wird in ,,Grad der Behinderung” ausgedrickt, und zwar in Zehnerstufen von
20 bis 100. Als Menschen mit Schwerbehinderung werden die Personen bezeichnet, deren Grad der Behinderung
bei 50 und mehr liegt.

Quelle: Statistisches Amt Miinchen, eigene Darstellung

In allen betrachteten Altersgruppen sind Jungen bzw. junge Manner haufiger in der Statistik mit
einem Grad der Behinderung ab 20 vertreten. |hr Anteil schwankt je nach Alter im Jahr 2021
zwischen knapp 58 % (0 bis unter 4 Jahre) und 63 % (15 bis unter 18 Jahre). Auch in den Daten
zu den Kindertageseinrichtungen (vgl. Abb. B4-1) und an den Schulen (vgl. Abb. C1-17) sind
héhere Anteile an Jungen und jungen Ménnern festzustellen. Die Grinde hierflr sind nicht ab-
schlieRend geklart, aber es gibt Hinweise auf biologische, hormonelle und genetische Ursachen
(vgl. DGSPJ 2017). In Bezug auf geistige Behinderungen konnten Genanalysen Uber 40 verschie-
dene Gendefekte am X-Chromosom identifizieren, was zu einer haufigeren Betroffenheit von
Jungen fuhrt (vgl. Ropers 2003).
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Kindertageseinrichtungen und Schulen

Die Erfassung von Madchen und Jungen mit Behinderungen in Kindertageseinrichtungen und
Schulen ist entlang von Leistungen und FérdermalRnahmen moglich. Eine vollstdndige Erfas-
sung ist damit nicht gegeben, da nicht alle Kinder und Jugendlichen mit Behinderungen Leis-
tungen und Férdermalfinahmen erhalten bzw. in Anspruch nehmen. Fir Krippen-, Kindergarten-
oder Schulkinder in Kindertageseinrichtungen (z. B. Hort im Ganztag) erfolgt die Forderung tber
die Eingliederungshilfe. Diese wird nach einem arztlichen Attest von der Kindertageseinrichtung
beantragt und, je nach gesetzlicher Zustandigkeit, vom Bezirk Oberbayern oder dem Stadt-
jugendamt MUnchen geleistet.

Die Kinder und Jugendhilfestatistik erfasst (drohende) Behinderungen fir alle Kinder, die eine
Eingliederungshilfe Gber die Kindertageseinrichtungen erhalten (Abb. A2-3). Nicht beriicksichtigt
werden die Kinder, die sich an den Schulvorbereitenden Einrichtungen der Forderzentren be-
finden, diese werden Uber die Schulstatistik erfasst (siehe auch Exkurs B2). Vollstandig unbe-
rlcksichtigt bleiben Kinder, flr die keine Eingliederungshilfen beantragt werden und die Unter
stltzung direkt Uber die Frihforderstellen erhalten. Ebenfalls nicht berlcksichtigt werden Kinder,
die vielfaltigen Entwicklungsgefahrdungen ausgesetzt sind (StMAS/IFP 2012, S. 141), ohne
dass im sozialrechtlichen Sinn eine (drohende) Behinderung vorliegt.

Abb.A2-3  Arten der Behinderung in der Kinder- und Jugendhilfestatistik und
sonderpadagogische Férderschwerpunkte an den bayerischen Schulen

o Arztliches Attest und Antrag der e An Forderschulen durch ein
Kindertageseinrichtung sonderpadagogisches Gutachten

e An allgemeinen Schulen per forder-
diagnostischen Bericht des Mobilen
Sonderpéddagogischen Diensts oder
Uber ein fachérztliches Gutachten

Quelle: Eigene Darstellung



Im bayerischen Schulsystem erfolgen zuséatzliche Unterstlitzungsleistungen fir Kinder und
Jugendliche mit Behinderungen Uber die sogenannte sonderpadagogische Forderung. Sonder
padagogische Forderung erfolgt in sieben Férderschwerpunkten (Abb. A2-3). Werden die Kinder
an einer Forderschule aufgenommen, wird ein sonderpadagogisches Gutachten erstellt. An
Regelschulen wird ein Forderbedarf vom Mobilien Sonderpadagogischen Dienst (MSD) in der
Form eines forderdiagnostischen Berichts oder durch ein facharztliches Gutachten festgestellt.

In der bayerischen Schulstatistik wird an den Regelschulen erfasst, welche Schiler*innen eine
sonderpadagogische Foérderung durch den Mobilen Sonderpadagogischen Dienst (MSD) erhal-
ten. Als sonderpadagogische Forderung zahlt an bayerischen Schulen jeder Einsatz des Mobilen
Sonderpadagogischen Dienstes, auch wenn er nur punktuell und von kurzer Dauer ist. In der
Statistik fehlen all jene Schiler*innen an Regelschulen, die trotz Beeintrachtigungen oder Be-
hinderungen keine sonderpadagogische Forderung in Anspruch nehmen (vgl. auch C1.6).

Die Bezifferung von Kindern und Jugendlichen mit Behinderungen im Bildungssystem ist folglich
nur sehr eingeschrankt maoglich. Die Aussagekraft der Zahlen zur Teilhabe an Bildungsangeboten
kann aufgrund der offenen Frage nach dem Bedarf nicht gut eingeschéatzt werden. Die in den
folgenden Kapiteln dargestellten Kennzahlen und Indikatoren kdnnen aber Entwicklungen bei
den Foérdermalinahmen und somit eine Tendenz fir die Umsetzung von Inklusionsangeboten
aufzeigen.

A2.4 Soziale Lage und Sozialindex

Die soziale Herkunft hat erheblichen Einfluss auf die Bildungsbiografie. Wie ein Kind aufgrund
der Ausstattung der Herkunftsfamilie mit sozialem und kulturellem Kapital sozialisiert wird, wie
es sich verhalt, ausdrickt, wie es gekleidet ist (Habitus) und Uber welche Ressourcen zur Un-
terstltzung des Bildungswegs die Eltern verfligen (Bildungsstand, finanzielle Ressourcen), ist
somit ein bestimmender Faktor fir die Bildungslaufbahn (vgl. Kramer u. a. 2009, S. 24ff.). Die-
ser auf Bourdieu (1982) zurlickgehenden Betrachtung des Habitus und der Kapitalausstattung
kann der Einfluss der sozialen Lage nach priméaren und sekundaren Effekten zur Seite gestellt
werden. Dieser Ansatz unterscheidet zwischen dem Einfluss der sozialen Herkunft auf die schu-
lischen Leistungen (primérer Effekt) und auf die Bildungsentscheidungen (sekundérer Effekt)
(vgl. Kramer u. a. 2009, S. 26, siehe auch Boudon 1974). Entscheidungen Uber die Schullaufbahn
werden demnach danach getroffen, welche Bildungsergebnisse in der Familie als Erfolg bzw.
Misserfolg betrachtet werden und wie die Chance auf ein Erreichen des jeweiligen Bildungsab-
schlusses in der Familie eingeschéatzt wird (vgl. ebd.). Dies flhrt dazu, dass Eltern mit hdherem
sozialem Status ihre Kinder haufiger auf ein Gymnasium schicken. Familien mit Migrationsge-
schichte zdhlen hierbei Uberproportional haufig zur Gruppe der Haushalte in soziobkonomisch
schwierigen Lagen (vgl. FKI 2020, S. 104.). Dies betrifft sowohl Migrant*innen der ersten wie
der zweiten Generation (vgl. Weis u. a. 2019, S. 147f)

Die soziale Lage wird im Folgenden kurz anhand der Leistungen nach SGB Il betrachtet. Mit
dem Sozialindex des Referats fir Bildung und Sport wird zudem ein Indikator herangezogen,
welcher die finanzielle Lage, den Bildungsstand und die Herkunft der Familie berlcksichtigt.
Uber diese Darstellung hinaus kann eine ausfiihrliche Betrachtung der Lage sozial benachteilig-
ter Blrger*innen dem Munchner Armutsbericht entnommen werden (vgl. SozRef 2022). Dort
wird auf die von Armut betroffenen Gruppen eingegangen und aufgezeigt, dass u. a. Menschen
mit Behinderungen und Alleinerziehende erhdhte Armutsrisiken haben.
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Bedarfsgemeinschaften und Sozialgeldbezug

Die soziale Lage von Haushalten kann auf kommunaler Ebene unter anderem Uber die Haus-
halte und Personen erfasst werden, die nach einer BedUrftigkeitsprifung Leistungen aus dem
SGB Il beziehen. In Minchen gab es im Dezember 2021 36.959 Bedarfsgemeinschaften, bei
6.550 davon handelte es sich um Alleinerziehende und ihre Kinder. Wahrend die insgesamt
27275 alleinerziehenden Haushalte in Minchen Ende 2021 nur 3,2 % aller Haushalte in der
Stadt ausmachten, stellten sie damit 177 % aller Bedarfsgemeinschaften bzw. befanden sich
fast ein Viertel der Alleinerziehenden Haushalte (24 %) im SGB-II-Bezug.

Von den insgesamt 69.785 Leistungsberechtigten in den Bedarfsgemeinschaften waren 9.332
zwischen 15 und 25 Jahren alt, 19.627 waren Kinder und Jugendliche unter 15 Jahren im
Sozialgeldbezug. Das entspricht einer Sozialgeldquote von 9,5 % bei den unter 15-Jéahrigen.
Hier lasst sich seit dem letzten Bericht ein Rlickgang feststellen, im Dezember 2018 waren

es noch 10,2 %.

Die Sozialgeldquote der unter 15-Jahrigen eignet sich wie kaum eine andere kommunal ver
flgbare Kennzahl, um arme bis prekare Lebenslagen von Kindern anzuzeigen. Abbildung A2-4
gibt hierzu den Anteil der unter 15-jahrigen Sozialgeldempfanger*innen an der gleichaltrigen
Bevolkerungsgruppe nach Stadtbezirken in Minchen wieder.

Abb.A2-4  Anteil der Kinder in SGB II-Bedarfsgemeinschaften (Sozialgeld bis 15 Jahre)
an den Kindern bis 15 Jahren zum 31.12.2021

Altstadt - Lehel
Ludwigsvorstadt - Isarvorstadt
Maxvorstadt

Schwabing - West

Au - Haidhausen

Sendling

Sendling - Westpark
Schwanthalerhohe

Neuhausen - Nymphenburg
10 Moosach

11 Milbertshofen - Am Hart

12 Schwabing - Freimann

13 Bogenhausen

14 Bergam Laim

15 Trudering - Riem

16 Ramersdorf - Perlach

17 Obergiesing - Fasangarten

18 Untergiesing - Harlaching

19 Thalkirchen - Obersendling -
Forstenried - Firstenried - Solln

OCONOMCAAHELWN=

Anteil d. Sozialgeldempfanger (< 15 J.) in Gesamtstadt: 9,5 % 20 Hadern
Minimum 3,8 % im Stadtbezirk 1 21 Pasing - Obermenzing
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unter 7.0 von 7,0 bis unter 10,0 M von 10,0 bis unter 15,0 25 Laim

Anteil in %

Quelle: Statistisches Amt Mlnchen



Die Kartendarstellung folgt bei der Angabe der Sozialgeldquote der gleichen Einteilung wie

im letzten Minchner Bildungsbericht. Wahrend drei Jahre zuvor zwei Stadtbezirke eine Quote
von Uber 15 % aufwiesen, liegt die hdchste Sozialgeldquote Ende 2021 bei 13,9 % (Bezirk

16 Ramersdorf — Perlach). Ahnlich hohe Anteile gibt es im Bezirk 11 Milbertshofen — Am Hart
(13,7 %) und im Bezirk 14 Berg am Laim (13,1 %). Dabei konnten alle drei Bezirke gegentber
dem Bezugsjahr 2018 (zum 31.12) aus dem letzten Minchner Bildungsbericht einen Rickgang
verzeichnen, am hdchsten fallt dieser mit -1,5 Prozentpunkten in Milbertshofen — Am Hart aus.
Noch héhere Rickgange in Prozentpunkten konnten insbesondere die Bezirke 24 Feldmoching —
Hasenbergl (-2,6 auf 12,2 %) und 12 Schwabing — Freimann (-2,3 auf 8,6 %) verbuchen.

Sozialraum und Sozialindex

Unter dem Begriff Sozialraumanalyse bliindeln sich unterschiedliche Verfahren und Betrachtungs-
weisen, die versuchen, die Lebensbedingungen einer Bevélkerung in einem fest begrenzten
raumlichen Zuschnitt zu beschreiben. Herangezogen werden hierfiir unter anderem sozialstruk-
turelle Merkmale, Angebote zur gesellschaftlichen Teilhabe, Verfahren der Lebensweltbeschrei-
bung, Netzwerkanalysen sowie bauliche Charakteristika eines Gebiets. Ein abgrenzbarer Sozial-
raum kann dabei entlang raumlicher Strukturen (z. B. Begrenzungen durch Gleise, mehrspurige
Stralden oder Gewerbegebiete) und dhnlicher Lebensbedingungen in einem Gebiet bestimmt
werden. Im Kontext einer stadtischen Organisation sind hierbei (iberdies administrative Grenz-
ziehungen (z. B. Stadtbezirke) sowie die Verflgbarkeit der Daten auf einer spezifischen Raum-
ebene bei der Sozialraumbildung zu bertcksichtigen.

Fir das Referat flr Bildung und Sport ist die Gliederung des Stadtgebiets sowohl nach den Ein-
zugsgebieten der Grundschulen (Grundschulsprengel) als auch nach dem Wohnumfeld innerhalb
der kleinsten administrativen Raumeinheiten (Stadtbezirksviertel) der Ausgangspunkt raumlicher
Analysen. Zur Beurteilung der sozialen Lage wird fiir das Referat flr Bildung und Sport vom
Statistischen Amt der Miinchner Sozialindex flr diese Raumeinheiten errechnet. Dieser besteht
aus drei Variablen:

¢ Anteil der Haushalte mit Abitur bzw. Fachabitur an allen Haushalten
e Kaufkraftindex
¢ Anteil der auslandischen Bevolkerung

Die Daten zum Bildungsabschluss und der Kaufkraft werden von der Firma Micromarketing-Sys-
teme und Consult GmbH und der Gesellschaft fir Konsumforschung GfK GeoMarketing GmbH
bezogen. Bei den Zahlen zum Anteil der auslandischen Bevolkerung handelt es sich um Melde-
daten. Fir die Indexbildung erfolgt vorab eine Standardisierung der Einzelvariablen, weshalb fir
den Sozialindex von einer Normalverteilung der Werte ausgegangen werden kann. Die Index-
berechnung erfolgt dabei additiv, alle drei Variablen gehen gleichgewichtet in den Sozialindex
ein. Zur besseren Darstellung wird der Mittelwert des Sozialindex am Ende auf den Wert 100
festgelegt. Ausgehend davon kann bei Werten unter 100 von schwierigeren Rahmenbedingun-
gen ausgegangen werden. Kinder, die in Stadtgebieten aufwachsen, die einen Wert von (ber
100 ausweisen, haben bessere Voraussetzungen, um ihre Fahigkeiten optimal auszuschopfen.
Um den mittleren Bereich, also Raumeinheiten mit einem Indexwert nahe der 100, nicht als
sozial benachteiligt oder bevorzugt auszuweisen, wird der Sozialindex in finf Stufen (Quintilen)
dargestellt (Abb. A2-5). Dazu wurden fir den abgebildeten Sozialindex 2021 die 137 Grundschul-
sprengel herangezogen, die es im Schuljahr 2020/21 gab. Die Grundschulen wurden nach der
Hohe des Sozialindexwertes in eine Reihenfolge gebracht und anschlieRend in finf gleichgroRe
Gruppen unterteilt.
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Abb. A2-5  Grundschulsprengel in Miinchen nach dem Sozialindex 2021

Sozialindex 2021
[ unter 86,5
86,7 bis unter 974
974 bis unter 106, 1
106,1 bis unter 114,8
M 114,8 und mehr
[ fehlende Datengrundlage

Quelle: Statistisches Amt Minchen

Im Abgleich mit dem Sozialindex 2018, der im Minchner Bildungsbericht 2019 an dieser Stelle
abgebildet war (vgl. MBB 2020, S.46), zeigen sich einige Verschiebungen bei der Bewertung der
sozialen Lage. Die Grundschulsprengel unterhalb der Bahngleise zum zentral gelegen Haupt-
bahnhof (Stadtbezirk Schwanthalerhdhe) verzeichnen teilweise einen weiteren Anstieg des
Sozialindex, wenn auch weniger stark als im letzten Bildungsbericht festgestellt werden konnte.
Bei diesen Anstiegen kann es sich um Aufwertungen durch Gentrifizierung handein.

Als Folge des Rangverfahrens flihrt der Anstieg des Sozialindex in einigen Grundschulsprengeln
dazu, dass andere Sprengel absteigen. Im Sozialindexranking verschlechtert haben sich unter
anderen drei Grundschulsprengel im Stdosten der Stadt (Stadtbezirk Ramersdorf — Perlach).

Im Referat fUr Bildung und Sport wird der Sozialindex in mehreren Bereichen als Kennzahl fur
die Bildungssteuerung herangezogen. Er fliel3t beispielsweise in die Auswahl der Grundschulen
ein, die vorrangig Schulsozialarbeit erhalten sollen, und wird im Rahmen der Bedarfsorientier
ten Budgetierung stadtischer weiterflhrender Schulen bei der Ermittlung der Hohe zusatzlicher
Jahreswochenstunden herangezogen. Zudem ist er Bestandteil bei den Betrachtungen flr die
Raumzuschnitte der BildungsLokale und war ausschlaggebend fiir die Standortplanung des
Gymnasiums Minchen-Nord.

A3 Bildung wahrend der Corona-Pandemie

Die Corona-Pandemie hatte Auswirkungen auf das gesamte gesellschaftliche Leben und somit
auch auf alle Bildungsinstitutionen. An Schulen fanden von Beginn des ersten Lockdowns ab
Mitte Marz 2020 bis zum Juni 2021 bundesweit circa 16 von 48 Unterrichtswochen in reinem
Prasenzunterricht statt (vgl. Ludewig u. a. 2022), in der restlichen Zeit gab es unterschiedlichste
Regelungen des Distanz- und Wechselunterrichts (siehe Abb. A3-1 fir Bayern). Im Schuljahr



2021/22 gab es in Bayern keine generellen oder regionalen Schulschliefiungen mehr, allerdings
waren im ersten Quartal 2022 durchschnittlich ca. 5 % der Schiler*innen in Quarantdne
(Autor:innengruppe Bildungsberichterstattung, 2022, Tab. D1-3web).

Abb.A3-1 Chronologie des Schulbetriebs wahrend der Corona-Pandemie von Marz
2020 bis September 2021 in Bayern
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Quelle: eigene Darstellung
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Alle Bildungseinrichtungen wurden durch die plétzliche SchlieRung im Méarz 2020 und die damit
notwendige Umstellung von Préasenz- auf Distanzunterricht vor die Herausforderung gestellt,
schnell die technischen Voraussetzungen zu schaffen bzw. auszubauen und passende pada-
gogische Unterrichtsformate und -angebote zu entwickeln. Dabei haben die Probleme bei der
Umstellung auf Distanzunterricht zu Beginn teilweise zu einer Verringerung des Lernangebots
an Schulen gefiihrt. Eine Studie ermittelte eine durchschnittlich um die Halfte reduzierte Lernzeit
wahrend der Schulschlieffungen im Friihjahr 2020, dabei ging die Lernzeit bei leistungsschwa-
chen Schiler*innen starker zuriick als bei leistungsstarken (vgl. Grewenig u. a. 2020).

In den Kindertageseinrichtungen, der Kindertagespflege sowie den Heilpddagogischen Tages-
statten dauerten die SchlieSungen — ausgenommen einer Notfallbetreuung fir Eltern in system-
relevanten Berufen — teilweise noch langer an als an Schulen. Viele Kinder mussten in dieser
sensiblen Zeit des Aufwachsens auf Kontakte verzichten und konnten/durften Freunde kaum
sehen. Gelegenheiten zum sozialen Lernen durch Projekte und Ausflige sowie die sportlichen
und kulturellen Bildungsangebote waren stark eingeschrankt. Das plotzliche Wegfallen von frih-
kindlicher Bildung, Betreuung und Erziehung in Kindertageseinrichtungen stellte viele Familien
vor grolRe Herausforderungen und verstarkte innerfamiliare Konflikte (vgl. RBS-B 20224, S. 4).

Auswirkungen auf die Kompetenzentwicklung von Schiiler*innen

Die von Lehrkraften, Eltern und Schiiler*innen selbst berichtete Wahrnehmung, dass wahrend
der Corona-Pandemie nicht so effektiv gelernt werden konnte und Lernrlickstdnde entstanden
sind (vgl. Allensbach 2021, Bujard u. a. 2021, Robert Bosch Stiftung, 2021), wird auch durch
empirische Befunde gestlttzt. Im IQB-Bildungstrend 2021 wurden die Leistungen von Viertklass-
ler*innen im Erhebungszeitraum zwischen April und August erfasst. Es zeigten sich Kompe-
tenzriickgange in allen untersuchten Fachern und Kompetenzbereichen im Vergleich zum Jahr
2016 — sowohl bundesweit (vgl. Stanat u. a. 2022a) wie auch in Bayern (vgl. Stanat u. a. 2022b).
Im Lesen entsprachen diese Unterschiede bundesweit etwa einem Drittel eines Schuljahres, im
Zuhoren einem halben Schuljahr und in der Orthografie und im Fach Mathematik jeweils einem
Viertel eines Schuljahres (vgl. Stanat u. a. 2022a). In einer weiteren Studie lag die mittlere Lese-
kompetenz von Viertklassler*innen im Juni/Juli 2021 in einem Umfang von etwa einem halben
Lernjahr unter den Kompetenzen von Viertklassler*innen im Jahr 2016 (vgl. Ludewig u. a. 2022).
Eine Meta-Analyse legt nahe, dass die Lerneinbufden wahrend des ersten Lockdown grof3er
waren, vermutlich weil im zweiten Lockdown schon auf Erfahrungen mit und Infrastruktur fir
den Distanzunterricht zuriickgegriffen werden konnte (vgl. Kdnig & Frey 2022). Darlber hinaus
waren die negativen Folgen fir jingere Schiler*innen grofer (ebd.).

Auswirkungen auf verschieden Gruppen von Schiiler*innen

Schon friih wurde auf die Gefahr hingewiesen, dass gerade sozial benachteiligte Kinder und
Jugendliche aufgrund fehlender technischer Ausstattung und geringerer Unterstitzungsmaglich-
keiten beim Distanzunterricht abgehangt werden kénnten (bspw. Vodafone Stiftung Deutschland
2020a und b, NEPS Corona und Bildung 2020). Entsprechend wurden starkere negative Effekte
auf die Kompetenzentwicklung bei sozial benachteiligten Kindern durch einige Studien bestéatigt
(vgl. Ludewig u. a. 2022, Kdénig & Frey 2022, Friedrich-Ebert-Stiftung 2021). Der Zusammenhang
zwischen den erreichten Kompetenzen von Viertklassler*innen und dem soziodkonomischen
Status ihrer Familien ist im Vergleich zu 2016 wieder enger geworden (vgl. Stanat u. a. 2022a).



Weitere benachteiligte Gruppen waren zum einen neuzugewanderte Kinder und Jugendliche
mit geringen Deutschkenntnissen, die wenig Chancen hatten, dem Distanzunterricht zu folgen,
und denen sich viel weniger Gelegenheiten zum Erwerb der deutschen Sprache boten (vgl.
RBS-PI-ZKB 2021b). Entsprechend zeigten sich im 1QB-Bildungstrend 2021 die starksten Kom-
petenzrickgange bundesweit fast durchgangig fur Viertklassler*innen, die im Ausland geboren
sind (vgl. Stanat u. a. 2022a). In Bayern gab es im Vergleich zum Jahr 2016 bei Viertklassler*in-
nen mit Zuwanderungsgeschichte (beide Eltern im Ausland geboren) grofse Kompetenzriick-
gange in allen Bereichen im Umfang von ca. einem halben bis einem Schuljahr, wahrend sich
Viertklasser*innen ohne Zuwanderungsgeschichte (beide Eltern in Deutschland geboren) nur in
Orthografie signifikant verschlechterten und ihre Kompetenzen in Lesen, Zuhoren und Mathe-
matik nicht signifikant abnahmen (vgl. Stanat u. a. 2022b).

Zum anderen traf die Pandemie in besonderer Weise Kinder und Jugendliche mit Behinderun-
gen. Als vulnerable Gruppe eingestuft, galten fir sie besondere Schutzmalinahmen. Dadurch
konnten sie zu Beginn der Pandemie an manchen Malinahmen nicht teilnehmen. Durch die
SchlieRung von Heilpddagogischen Tagesstatten fielen auch wichtige und notwendige therapeu-
tische Angebote (Heilpadagogik, Ergo- und Logotherapie) weg. Der Einsatz von Assistenzkraften
fir Menschen, die bei der Bewaltigung ihres Alltags auf Hilfe angewiesen waren, war eben-
falls erschwert. Es gibt auch Befunde Uber grofiere Beeintrachtigungen von Schiler*innen mit
sonderpadagogischem Forderbedarf. Diese hatten teilweise unglnstigere Lernbedingungen und
verbrachten wahrend der ersten SchulschlieRung weniger Zeit mit dem Lernen als Schiler*in-
nen ohne sonderpadagogischen Forderbedarf (vgl. Gresch & Schmitt, 2021).

Gesundheitliche und psychische Auswirkungen bei Kindern und Jugendlichen

Diese vielféltigen Belastungen wie der Wegfall gewohnter Freizeit- und Sportaktivitaten, wenig
Kontakte zu Gleichaltrigen, Distanzunterricht, in einigen Familien zusatzlich finanzielle Sorgen
und beengte Wohnverhaltnisse beeintrachtigten das gesundheitliche und psychische Wohlbe-
finden vieler Kinder und Jugendlicher: In einer Langsschnittstudie, die das psychische Befinden
zu drei Zeitpunkten in der Pandemie erfasste, zeigten sich zum ersten Befragungszeitpunkt

im Frdhjahr 2020 schon erhebliche Beeintrachtigungen der 7- bis 17-Jahrigen, in einer zweiten
Befragung im Dezember 2020/Januar 2021 hatte sich deren Lebensqualitat und psychische
Gesundheit nochmals verschlechtert, depressive und psychosomatische Symptome nahmen zu.
Etwa 70 % der Kinder gaben eine geminderte Lebensqualitat an. Zehnmal mehr Kinder als vor
der Pandemie und doppelt so viele Kinder wie bei der ersten Befragung machten Gberhaupt kei-
nen Sport mehr (vgl. Ravens-Sieberer u. a. 2022). Kinder und Jugendliche aus sozial schwachen
Familien waren auch hier starker betroffen (ebd.). Zum dritten Befragungszeitpunkt im Septem-
ber/Oktober 2021 hatten sich das psychische Wohlbefinden und die Lebensqualitat der Kinder
und Jugendlichen zwar leicht verbessert, dennoch litten weiterhin mehr Kinder und Jugendliche
unter psychischen Auffalligkeiten als vor der Pandemie (vgl. ebd.).

Eine Auswertung der Daten des Beziehungs- und Familienpanels (pairfam), an dem auch 850
16- bis 19-Jahrige teilnahmen, zeigt flr diese Altersgruppe deutlich, dass junge Frauen und
Jugendliche mit Migrationsintergrund in Folge der Pandemie starker unter psychischen Auswir
kungen leiden (vgl. Bujard u. a. 2021, S. 25ff.). Wahrend bei den jungen Mannern durch Corona
eine Verdoppelung der klinisch relevanten depressiven Symptome auf 15 % (zuvor 7 %) statt-
fand, gab es bei den 16- bis 19-Jahrigen Frauen eine Verdreifachung von 13 % auf 35 % (ebd.).
Bei Jugendlichen ohne Migrationshintergrund gab es einen Anstieg von 9 % auf 21 %, wahrend
bei Jugendlichen mit Migrationshintergrund, wie bei den jungen Frauen, eine Verdreifachung zu
beobachten war (11 % auf 33 %) (ebd.).
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MaRnahmen
Um den negativen Auswirkungen der Corona-Pandemie in der Bildungs- und Erwerbsbiografie
junger Munchner*innen entgegenzuwirken, wurde der ,, Minchner Masterplan — Junge Men-
schen raus aus der Pandemie” vom Stadtrat beschlossen (siehe Exkurs A1).

Exkurs A1: Miinchner Masterplan — Junge Menschen raus aus der Pandemie

Kindern, Jugendlichen und jungen Erwachsenen mit pandemiebedingten Lerndefiziten
muss schnell geholfen werden, um deren Lernrlckstande abzubauen. Gleiches gilt auch
flr psycho-soziale Probleme, die die besonders stark Betroffenen in ihrer personlichen
Entwicklung behindern und in ihrer gesellschaftlichen Partizipation beeintrachtigen. Um
den Auswirkungen der Pandemie entgegenzuwirken, hat die Landeshauptstadt Min-
chen den ,Miinchner Masterplan - Junge Menschen raus aus der Pandemie” auf
den Weg gebracht. Der Stadtrat hat daflir Mittel in Hohe von 2,347 Millionen Euro zur
Verfligung gestellt. In diesem Rahmen ist im Bereich der Kindertageseinrichtungen eine
zentrale MaflRnahme der Ausbau des Kitapsychologischen Fachdienstes der Minchner
Erziehungsberatungsstellen fur alle Kita-Altersgruppen. Durch zusatzliche Psycholo-
g*innen (im Umfang von ca. sieben Vollzeitstellen) kdnnen psychologische Fachbe-
ratung sowie beispielsweise Verhaltensbeobachtungen oder Projekte vor Ort in den
Kitas angeboten werden — in Kooperation mit dem Stadtjugendamt und den Minchner
Erziehungsberatungsstellen. Im Geschéaftsbereich Allgemeinbildende Schulen ist es zum
einen die Aufstockung der Schulbudgets zur Finanzierung von unter anderem Projekt-
angeboten der (freien) Kinder und Jugendhilfe an den Schulen, beispielsweise in den
Bereichen Bewegung, Sport und Kultur, die auf ganz unterschiedliche Weise dazu beitra-
gen, die Kinder und Jugendlichen in ihrer Personlichkeitsentwicklung, in ihren sozialen
Kompetenzen und ihrer Kreativitat zu starken. Sie konnen auf diesem Weg Aktivitaten in
ihrer Einrichtung nachholen, welche sie in der Pandemie vermisst haben, sei es Sport,
Theater, Musik und vieles mehr. Zum anderen sind es Fortbildungen, Supervision und
Beratungen sowie Hausaufgabenhelfer*innen zur gezielten Unterstitzung von Kindern
mit erhéhtem Forderbedarf. Der Geschaftsbereich Berufliche Schulen hat die Bedarfe

in Zusammenarbeit mit zahlreichen stadtischen und staatlichen Stellen sowie externen
Anbietern erhoben und den Schulen ein Budget zur Bewaltigung der Pandemie zur Ver
flgung gestellt. So konnten individuelle und passgenaue MalRnahmen an den Schulen
durchgeflihrt werden.

Darlber hinaus stellte die Landeshauptstadt Mdnchen im Schuljahr 2021/22 zuséatz-

lich 750.000 Euro fur ein Tutor*innenprogramm im Rahmen des Férderprogramm
.~gemeinsam.Brlcken.bauen” zur Verfliigung. Dabei kdnnen Tutor*innen, im Zuge der
pandemiebedingten Lerndefizitbewaltigung, die ihnen anvertrauten Schuler*innen durch
gezielte Lernférderung ,,auf Augenhohe” in einzelnen Unterrichtsfachern unterstitzen
oder auch zum sozialen Zusammenhalt von Klassengemeinschaften durch aufserunter-
richtliche Aktivitaten beitragen (siehe ausfihrliche Exkurs C1).



Die digitale Transformation der MUnchner Kitas, allgemeinbildenden und beruflichen Schulen
wurde schon vor der Pandemie angestofien (RBS-A 2018a) und hat mit der Corona-Pandemie
einen Schub in allen Bildungseinrichtungen erhalten (vgl. RBS-1 2020, vbw 2021, Huber u. a.
2020). Um fir alle Schiler*innen die Teilhabe am Distanzunterricht wahrend Corona sicherzu-
stellen, hat die Landeshauptstadt Mlnchen digitale Leihgerate an Schiler*innen der beruflichen
und allgemeinbildenden Schulen ausgegeben. Zudem wurde die [T-Infrastruktur an Schulen
weiter ausgebaut (siehe ausfihrlicher Abschnitt A4).

Auswirkungen auf die anderen Bildungsbereiche

Auch wenn in der Wahrnehmung der Offentlichkeit oft die allgemeinbildenden Schulen und
die Kindertageseinrichtungen im Vordergrund standen, waren die anderen Bildungsbereiche —
berufliche Bildung, Hochschulbildung, Erwachsenenbildung sowie non-formale und informelle
Angebote — ebenfalls stark betroffen.

In der beruflichen Bildung war es durch den Lockdown, die Umstellung vieler Betriebe auf
Homeoffice und die zum Teil unsichere wirtschaftliche Lage fir viele Jugendliche schwer, ge-
eignete Praktikums- und Ausbildungsplédtze zu finden. Gerade bei benachteiligten Jugendlichen
und GeflUchteten bestand die Gefahr, diese durch digitale Formate nicht zu erreichen bzw. dass
Jugendliche durch fehlende persénliche Unterstlitzung aus Bildungsangeboten herausfallen
(ausfihrlich vgl. MBBB 2020). Wahrend der Lockdowns wurden Beratungsangebote auf telefo-
nische und verschiedene Tools der Online- und Videoberatung sowie neue Formate wie ,, walk
and talk”-Spaziergange umgestellt. Ausbildungs- und Berufsorientierungsmessen fanden online
statt. Im Herbst 2020 ging sowohl die Zahl der Ausbildungssuchenden wie auch der angebo-
tenen Ausbildungsplatze erheblich zurlick. Die Zahl der abgeschlossenen Ausbildungsvertrage
sank im Arbeitsagenturbezirk Minchen um 12,8 % im Vergleich zum Vorpandemiejahr (ebd.)
und ist im Herbst 2021 weiter leicht ricklaufig. Auch in der beruflichen Bildung wurden digitale
Formate genutzt. Die fachpraktischen Einheiten der beruflichen Bildungsgénge konnten jedoch
schlieRungsbedingt oft nicht unterrichtet werden. Die Prifungen an den Kammern fanden den-
noch grofdtenteils statt (ebd.).

An den Hochschulen gab es eine weitgehende Aussetzung der Prasenzlehre zugunsten
Online-Distanzlehre vom Sommersemester 2020 bis einschlieRlich Sommersemester 2021.
Prasenzlehre und -prifungen waren auf das absolut zwingende Mindestmaf3 reduziert. Das
Wintersemester 2021/22 startete mit einem hohen Préasenzanteil, wurde aber noch vor Weih-
nachten 2021 wieder auf Gberwiegend digitale Formate umgestellt. In dieser Zeit fehlte vielen
Studierenden der Austausch mit Kommiliton*innen und Lehrenden. Hinzu kamen finanzielle
Probleme durch den Wegfall von eigenen Nebenjobs oder Einkommenseinbufien der Eltern
(vgl. Kapitel E6).

Die Minchner Volkshochschule als groRte Anbieterin der Erwachsenenbildung hatte ihr
Online-Kursprogramm im Jahr 2020 deutlich ausgeweitet, insgesamt zeigte sich jedoch ein
starker Rlckgang an Belegungen ihrer Veranstaltungen (vgl. Abschnitt F1). Auch andere Ein-
richtungen der non-formalen und informellen Bildung wie die Minchner Stadtbibliothek
(vgl. Abschnitt F2) oder das NS-Dokumentationszentrum (vgl. Abschnitt F3) verzeichneten
durch Schlieffungen und Einschrankungen aufgrund von Hygienevorgaben — trotz vermehrter
Online-Angebote — erhebliche Besucher*inneneinbulRen.
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A4 Geflichtete aus der Ukraine

Mit dem Beginn des Angriffskrieges der Russischen Foderation gegen die Ukraine am

24. Februar 2022 begann die grof3te innereuropéische Fluchtbewegung seit dem zweiten
Weltkrieg. Unter den Anfang August 2022 fast 6,4 Millionen Schutzsuchenden in Europa aus
der Ukraine befanden sich allein in Deutschland 940.000 (UNHCR 2022-08-10). In Minchen
waren laut Bevolkerungsstatistik Ende August 2022 insgesamt 15.739 Personen gemeldet,
die seit Februar 2022 aus der Ukraine zugezogen waren oder Uber eine ukrainische Staats-
angehorigkeit verfigen und aus einem Drittstaat nach Deutschland gekommen sind. 4.567
davon waren unter 18 Jahren, etwas mehr als die Halfte davon ist weiblich (Abb. A4-1).
1.133 Kinder aus dieser Gruppe sind unter sechs Jahre alt.

Abb.A4-1  Geflichtete aus der Ukraine seit Februar 2022 in Miinchen
(Stand 31. August 2022)*
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Quelle: Statistisches Amt, eigene Berechnung und Darstellung

Unter den Gefllchteten ab 18 Jahren Uberwiegen die Frauen (z. B. 18- bis 25-Jahrige: 1.292 von
1.867 Personen bzw. 69,2 %). Dies ist die Folge einer Ausreisesperre flir Manner ab 18 Jahren
in der Ukraine, da sie fUr eine mogliche Einberufung in die Armee im Land bleiben missen.
Entsprechend sind es haufig Mitter mit ihren Kindern oder Mehrgenerationenfamilien mit Grol3-
eltern, die in Deutschland ankommen.

Die Ankunft der Gefllichteten erfolgte in einem sehr kurzen Zeitraum, so dass innerhalb
weniger Wochen die Aufnahme mehrerer tausend Personen organisiert werden musste.
Insgesamt zeigte sich eine sehr positive Wirkung der bereits zuvor in Minchen etablierten
MaRnahmen und Unterstlitzungsangebote, die im Rahmen des Gesamtplans zur Integration
von Geflichteten wahrend der letzten groféen Fluchtbewegung erarbeitet wurden (vgl. SozRef
2018b). Fir die Unterbringung wurden in Minchen zu Beginn u. a. auch Turnhallen der stad-
tischen Schulen benutzt und in der Folge Leichtbauhallen erdffnet. Die meisten Geflichteten
kamen in privaten WWohnungen unter, was fiir diese Gruppe eine bessere Wohnsituation bei der
Ankunft schaffte als fir Asylsuchende friherer Fluchtbewegungen. Allerdings ist in der Folge
(Stand August 2022) der Bedarf nach Wohnraum und Unterbringung sehr hoch und brisant, da
die Aufnahme in den Privatunterklnften zumeist als kurzfristige Notunterbringung geplant war.



Mit Blick auf die Betreuung und Beschulung der Kinder ist zudem die Zuschaltung bzw. Gewin-
nung von Personal (Erzieher*innen, Sozialpddagog*innen und Lehrkrafte an allgemeinbildenden
und beruflichen Schulen) zu Beginn des Schuljahres 2022/23 eine Herausforderung. Mit dem
Ressourcenbeschluss ,Willkommen in Minchen — Ressourcen fir Bildung und Sport fir Ge-
flichtete aus der Ukraine” wurden hier flr die stadtischen Schulen aber auch flr Beratungsan-
gebote die entsprechenden Personalmittel sowie flr Sportangebote zusatzliche Sachmittel vom
Minchner Stadtrat beschlossen (vgl. RBS-PI-ZKB 2022).

Seit Ankunft der aus der Ukraine Geflichteten im ersten Halbjahr 2022 wurden Kinder in
Kindertageseinrichtungen sowohl auf Regelplatzen sowie Uber Briickenangebote der Kinder
tageszentren (KiTZ) und an Standorten des Programms Kita-Einstieg (siehe auch Exkurs B1)
aufgenommen. Zudem wurden insbesondere in der Nahe der Leichtbauhallen zur Unterbrin-
gung Gefllchteter sogenannte Drop-In-Gruppen geschaffen. Es handelt sich dabei um ein
niedrigschwelliges sozialraumorientiertes Angebot, meist einmal pro \Woche, innerhalb der
Offnungszeiten der Kita und in Raumen, die gerade nicht genutzt werden (z. B. Hortgruppe am
Vormittag). Damit wird ein erstes Kennenlernen von institutionellen Bildungs- und Erziehungs-
formen ermdoglicht.

An den Schulen wurden Kinder und Jugendliche in Regelklassen (bei entsprechenden Deutsch-
kenntnissen) und in die vorhandenen Angebote zur schulischen Integration aufgenommen (z. B.
Deutschklassen). Zudem wurden sogenannte Padagogische Willkommensgruppen gebildet, die
ein schulart- und altersgruppentbergreifendes Angebot darstellen. Im Schuljahr 2022/23 wur-
den an den allgemeinbildenden Schulen und den Wirtschaftsschulen Brlickenklassen gebildet,
die schulartunabhangig fir ein Schuljahr die Maglichkeit zur Orientierung und zum Erwerb der
deutschen Sprache geben. Fir den Beginn des Schuljahres waren an 21 Gymnasien, 20 Mit-
telschulen, acht Realschulen und einer Wirtschaftsschule in Miinchen Briickenklassen geplant
(siehe ausfihrlich Exkurs C2).

An den beruflichen Schulen stehen fir die Jugendlichen aus der Ukraine mit den Berufsintegra-
tionsklassen und den Berufsvorbereitungsklassen an den Berufsschulen sowie mit den Integra-
tionsvorklassen an Fachober und Berufsoberschulen erprobte Angebote fir Neuzugewanderte
bereit. Mit der stadtischen Berufsschule zur Berufsintegration verflgt die Landeshauptstadt
Munchen hier zudem seit langem Uber ein Kompetenzzentrum fir diese Aufgabenstellung
(siehe ausflhrlich Exkurs D2).

Von Beginn an hat sich zu Bildungsfragen und zur Anerkennung von Qualifikationen ein Bera-
tungsbedarf gezeigt. Mit der stadtischen Servicestelle zur ErschlieRung auslandischer Qualifi-
kationen im Sozialreferat sowie der Servicestelle BildungsBrickenBauen und der Bildungsbera-
tung International im Referat fir Bildung und Sport verfligt die Landeshauptstadt Minchen hier
Uber entsprechende Angebote.
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Die Bildungsberatung International bietet herkunftssprachliche Beratung (u. a. in Ukrainisch,
Russisch) zu Beschulungsmaglichkeiten in Minchen an. Das Angebot BildungsBriickenBauen
vermittelt ehrenamtliche Sprachmittler*innen in Beratungsgesprache im Bildungskontext, in
denen eine sprachliche und interkulturelle Vermittlung notwendig oder sinnvoll ist. Das weitaus
groRRte Aufgabenfeld dabei sind Elterngesprache in Schulen. Das Angebot wird im Rahmen des
Ressourcenbeschlusses fir Geflichtete aus der Ukraine (vgl. RBS-PI-ZKB 2022) aufgestockt. Im
selben Beschluss wurden auch die notwendigen Stellen beschlossen, um ein Bildungsclearing
U16 im Referat fir Bildung und Sport aufzubauen. Die Hauptaufgabe des Bildungsclearings ist
es, moglichst rasch eine umfassende, vollstandige und zwischen staatlichen und stadtischen
Bildungsakteuer*innen koordinierte Unterstltzung neu zugewanderter Kinder und Jugendlicher
zur Bildungsintegration zu leisten. Hierzu gehort u. a. auch ein Aufnahmeverfahren fir die Emp-
fehlung einer Schulart einzuflihren, um sicherzustellen, dass Schiler*innen entsprechend ihrer
Begabung beschult werden. Eltern werden so durch eine zentrale Anlaufstelle beim Ubergang
in das bayerische Schulsystem unterstltzt und begleitet.

A5 Digitalisierung im Bildungsbereich

Ein eingeschrankter Zugang zu digitalen Technologien und Medien oder fehlende digitale Kom-
petenzen flihren zu weniger gesellschaftlichen Teilhabemaoglichkeiten. Dies betrifft die sozialen
Beziehungen, den Arbeitsmarkt wie auch die politische Partizipation (vgl. auch SKGB 2021).
Entsprechend gilt es, digitale Bildungs- und Lernangebote weiter auszubauen, die notwendige
Infrastruktur und Ausstattung zu schaffen, den Zugang fir alle Bildungsteilnehmer*innen sicher
zustellen sowie neue padagogische Konzepte zu entwickeln. Zugleich muss die Qualifizierung
des padagogischen Personals in didaktischer und technischer Hinsicht mitgedacht werden. Was
im Folgenden hierzu vor allem in Bezug auf Kinder, Jugendliche und junge Erwachsene sowie
die Schulen dargestellt wird, gilt dabei flr alle Bildungsbereiche.

Digitalisierung und Bildungsteilhabe

Aufgabe der Bildungseinrichtungen ist es u. a. digitale Kompetenzen zu férdern. Dies bedeu-
tet vor allem, Kinder und Jugendliche an die digitale Welt so heranzufiihren, dass sie zu einer
selbsténdigen Teilhabe befahigt werden (vgl. Kultusministerkonferenz 2016, S. 11). Dabei gilt es
sicherzustellen, dass sie Uber die notwendige Ausstattung verfligen, um an entsprechenden
Bildungs- und Lernangeboten vollumféanglich partizipieren zu kénnen. Maogliche digitale Un-
gleichheiten sind somit als Thema der Bildungsgerechtigkeit zu berlcksichtigen und entspre-
chend der verschiedenen Bildungsteilnehmer*innen die Merkmale Geschlecht, Zuwanderung,
Behinderung und soziale Lage zu beachten (vgl. Kutscher 2019, S. 381f.; siehe auch A2). Ein
Beispiel hierfur ist der Internetzugang: Wahrend Haushalte mit einer guten wirtschaftlichen
Lage fast immer Uber einen Internetzugang verfliigen, waren es im Jahr 2019 in den einkom-
mensschwéachsten Haushalten nur 80 % (Autorengruppe Bildungsberichterstattung 2020,

S. 239).



So hat auch die Corona-Pandemie gezeigt, dass fir den Zugang zu Bildung im Distanzunterricht
far Kinder und Jugendliche aus sozial benachteiligten Familien entsprechende Unterstltzung bei
der [T-Ausstattung notwendig ist, da Tablets, Laptops und Internetzugang oftmals nicht oder in
nicht ausreichender Form vorhanden waren. Im Minchner Bildungsbericht Berufliche Bildung
2020 zeigte sich, dass flr Jugendliche mit Behinderungen, Jugendliche in prekaren sozialen
Lagen und Neuzugewanderte die coronabedingte Umstellung auf digitale Angebote zu deutlich
erschwerten Zugangsbedingungen geflhrt hat (vgl. MBBB 2020, S. 223f.). Entsprechend gilt
es, digitale Angebote auch zielgruppengerecht zu gestalten. Dies war, u. a. bezogen auf die
Menschen mit Flucht- und Migrationshintergrund sowie Menschen mit kérperlichen und geis-
tigen Einschréankungen, auch Diskussionsthema des Stadtratshearings ,Wie sozial ist digital?”
Die Vortrage und Diskussionen des Hearings haben gezeigt, dass neben Barrierefreiheit auch
die Vernetzung und Bekanntmachung der Aktivitaten und Ansprechstellen fir digitale Teilhabe
besonders wichtig sind (vgl. MDE 2022).

Auch nach Geschlecht betrachtet, lassen sich Unterschiede feststellen. 12- bis 19-jahrige Jun-
gen und junge Manner besitzen etwas haufiger einen Computer oder Laptop als Madchen und
junge Frauen (80 % zu 72 %), die daflir etwas ofter Uber ein Tablet verfligen (45 % zu 42 %)
(vgl. mpfs 2021, S. 8). Bei den 14- bis 24-Jahrigen geben die jungen Frauen u. a. seltener an,
dass sie ein (Heim-)Netzwerk einrichten, einen Text/eine Préasentation erstellen oder Inhalte in
sozialen Netzwerken posten konnen (vgl. Initiative D21 2020, S. 12). Allerdings ordnen Frauen
ihre Kompetenzen in mannlich besetzten Themengebieten bei gleicher Leistung haufig niedriger
ein als die von Mannern (vgl. Vincent und Janneck 2017). Folglich gilt es bei den Geschlechterun-
terschieden sowohl auf mogliche Kompetenzunterschiede wie auf (Selbst-)Zuschreibungen zu
achten (siehe auch A2.1).

Digitale Ausstattung der Miinchner Schulen im Dreiklang
Padagogik —Technik — Qualifizierung

Im Oktober 2018 wurde der Grundsatzbeschluss , Die digitale Transformation der Minchner
Bildungseinrichtungen” des Referats fir Bildung und Sport vom Munchner Stadtrat verabschie-
det (RBS-A 2018a). Die geplante Transformation umfasst eine breite Palette von Digitalisierungs-
malnahmen einschliellich der bedarfsgerechten Ausstattung der Bildungseinrichtungen mit
Infrastruktur und Geraten, dem Aufbau von Medienkompetenz sowie die Bereitstellung von digi-
talen Lern- und Lehrmedien. Bis zum Jahr 2025 sollen die 6ffentlichen Bildungseinrichtungen im
Rahmen des kommunalen Sachaufwands der Landeshauptstadt Minchen sowie im Zustandig-
keitsbereich des Referats flr Bildung und Sport die grundlegende Digitalisierung abgeschlossen
haben. Dabei wird insbesondere auch den Themen Bildungsgerechtigkeit und Chancengleich-
heit eine besondere Relevanz zugesprochen.

Durch eine bedarfsgerechte Ausstattung der Minchner Bildungseinrichtungen mit zeitgemaRer
[T-Infrastruktur, IT-Ausstattung und IT-Services ermdglicht die Landeshauptstadt Miinchen eine
sichere Verankerung von Medienbildung. Alle Bildungseinrichtungen haben bereits eine Breit-
bandanbindung am jeweiligen Standort. Der WLAN-Ausbau wird mit Hochdruck vorangetrie-
ben. Zum Jahreswechsel 2021/22 verflgten bereits 145 Schulen Uber eine fest installierte und
weitgehend flachendeckende WLAN-Ausstattung (vgl. LHM-S 2022, S. 4). Bis Ende 2023 sollen
dann alle MUnchner Bildungseinrichtungen mit fest installiertem WLAN ausgeleuchtet sein.

FUr eine schnelle und unkomplizierte Versorgung mit WLAN wurden seit Beginn der Corona-Pan-
demie 2.000 LTE-Pop-Up-Router ausgerollt. Damit steht neben der méglichen Durchfihrung von
Distanz- und Hybridunterricht auch das notwendige Netzwerk fir einen digitalisierten Unterricht
im Lernraum zur Verfigung. Um flr alle Schiler*innen die Teilhabe am Distanzunterricht wéah-

61



62

Rahmenbedingungen

rend der Corona-Pandemie sowie in der Weiterentwicklung hin zum digitalen Klassenzimmer
sicherzustellen, wurden durch die Landeshauptstadt Minchen in den Jahren 2020 und 2021
insgesamt 16.592 Leihgeréate (15.801 Tablets und 791 Laptops) an Schiler*innen ausgegeben,
die zuhause Uber kein geeignetes digitales Endgeréat verfligen (vgl. ebd. S. 12). Die Finanzierung
erfolgte zum Grofteil Uber die Forderrichtlinie ,, Sonderbudget Leihgerate” (SoLe) im Rahmen
des Forderprogramms DigitalPakt Schule. Da absehbar war, dass der hohe Bedarf an Geraten
von den Fordermitteln nicht gedeckt wird, hat die Landeshauptstadt Minchen Uber die Forder
summe hinaus weitere mobile Endgeréate beschafft.

Fir die Lehrkrafte wurden im Jahr 2021 insgesamt 10.000 personenbezogene Dienstgerate
(Laptops und Convertibles) ausgegeben. Damit wurden gut zwei Drittel der Minchner Leh-
rer*innen mit einem Neugerat ausgestattet. Die Gerate sind zum Grofteil im Rahmen des
.Sonderbudgets Lehrerdienstgerate” (SolLD) des Férderprogramms DigitalPakt Schule sowie
aus Mitteln der Landeshauptstadt Minchen finanziert worden. Fir das Unterrichten im digitalen
Klassenzimmer und/oder in Hybridform sowie organisatorische MaRnahmen wie z. B. Schul-
konferenzen, wurden allen Schulen Video-Conferencing-Systeme bereitgestellt. Zudem wurde
die Ausstattung sukzessive weiter mit Dokumentenkameras und interaktiven Whiteboards
(IWBs) ausgebaut, um eine standardisierte IT-Ausstattung im digitalen Lernraum sicherzustellen
(vgl. ebd., S. 9). Den Grund-, Mittel- und Forderschulen steht seit 2021 ein digitales Tool flr die
Stunden- und Vertretungsplanung, zur Eltern-/Schiler*innen-/Lehrer*innenkommunikation, fr
das digitale Klassenbuch sowie fir die Organisation von An- und Abwesenheiten zur Verfigung.
Solche und weitere Anwendungen unterstitzen die Bildungseinrichtungen dabei, ihre Verwal-
tungsprozesse zu vereinfachen.

Im Rahmen des DigitalPakts Schule wurden nicht nur Endgerate beschafft, sondern auch inten-
siv an der Erstellung und Implementierung von Medienentwicklungsplanen gearbeitet. Daflr
waren die IT-Bedarfsmanager*innen des Referats fir Bildung und Sports, die Verwaltungsberei-
che der verschiedenen Schularten sowie Vertreter*innen der Schulen und des Freistaats Bayern
im kontinuierlichen Austausch.

Einrichtungsspezifische Medienkonzepte, welche die strukturelle Verankerung von Medienbil-
dung sicherstellen, werden dabei laufend (weiter)entwickelt, um digitale Medien und Werk-
zeuge nicht nur einzusetzen, sondern auch die damit verbundenen Kompetenzen zu vermitteln.
Die Forderung von Medienkompetenz wird entsprechend einer ,, Bildung in der digitalen Welt"”
(Kultusministerkonferenz 2016) in die Lehr und Lernprozesse integriert. Selbstbestimmung und
Chancengerechtigkeit in einer digitalen Welt setzen wiederum voraus, dass Lernende verant-
wortungsvoll und kritisch mit Digitalem umgehen. Daflir braucht es verstarkt digitale Konzepte
und Malinahmen entlang der gesamten Bildungskette und somit eine strukturelle Verankerung
von Medienbildung sowie das Lernen mit und Uber neue und digitale Medien. Die Implementie-
rung muss dabei in Kombination mit einer strukturierten Fort- und Weiterbildung des padagogi-
schen Personals an den Minchner Bildungseinrichtungen erfolgen. Qualifizierungsmafinahmen
des Referats fur Bildung und Sport sorgen dafir, dass das Personal ein entsprechendes
Schulungsangebot erhalt. Der Medienservice, der die Bildungseinrichtungen mit dem Verleih
von Bildungsmedien und neuartigen Medien (z. B. Virtual-Reality-Brillen) unterstitzt, flankiert
dieses Angebot.



Stabsstelle Medienpadagogische Steuerung (IVIPS)

Zum September 2021 wurde im Referat fir Bildung und Sport die neue Stabsstelle Medien-
padagogische Steuerung direkt bei der Referatsleitung eingerichtet. Durch die Stabsstelle soll
gewahrleistet werden, dass medienpadagogische Inhalte und [T-Anforderungen seitens des
IT-Bedarfsmanagements der Geschaftsbereiche inhaltlich betreut und gesteuert werden. Zu den
Aufgaben der Stabsstelle zéhlen darlber hinaus die medienpddagogische Strategieentwicklung,
das Programm- und Stakeholdermanagement sowie das Qualitdtsmanagement (vgl. RBS-MPS
2022, S. 4). Die Stabsstelle ist somit auch mit der Erfassung und Behandlung von geschéaftsbe-
reichsibergreifenden, strategischen IT-Themen der dezentralen Bildungseinrichtungen (Kinderta-
geseinrichtungen, Allgemeinbildende Schulen, Berufliche Schulen) beauftragt, die einen medi-
enpadagogischen Bezug aufweisen. Neben der damit verbundenen Steuerungsfunktion erfolgt
durch die Stabsstelle im Rahmen des Qualitadtsmanagements auch eine begleitende Evaluation,
um die Wirkung der Digitalisierungsstrategie zu messen. Damit verbunden ist ein Innovations-
management, das Trends im Bereich Bildung und Digitalisierung fur die medienpadagogische
Strategie frihzeitig berlicksichtigt, um bei Bedarf Pilotprojekte zu initiieren. Ebenso ist die medi-
enpadagogische Schul- und Kitaentwicklung Teil der Kernaufgaben des IT-Bedarfsmanagement
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Die gesellschaftlichen Entwicklungen des letzten Jahrzehnts haben zu einem deutlich erhdh-
ten Stellenwert der Kindertagesbetreuung beigetragen. Wahrend Kindertageseinrichtungen

fr Kinder lange Zeit Uberwiegend im Licht ihrer Betreuungsfunktion wahrgenommen wurden,
wird ihnen heutzutage eine erhohte Aufmerksamkeit hinsichtlich der Bildung und Erziehung von
Kindern in den ersten Lebensjahren zuteil.

Parallel zur Versorgung mit Kita-Platzen im Rahmen der Erfillung des Rechtsanspruchs (nach
§24 SGB VIII) ist es auch Aufgabe der Kommune, eine qualitative Kindertagesbetreuung zu ge-
wahrleisten. So ist die Sicherung und die Starkung der Qualitat in Minchner Kindertageseinrich-
tungen ein strategischer Schwerpunkt in der Fach- und Ausbauplanung Perspektive Kita 2020
des Referats fir Bildung und Sport (RBS-Kita 20173, S. 10ff.). Dementsprechend wurde unter
Federfiihrung des Geschaftsbereichs KITA ein Zusammenschluss der Trager von Kindertagesein-
richtungen und mit internen und externen Kooperationspartner*innen etabliert. Seit November
2017 fanden im Rahmen des Bindnisses fir Qualitat in Mdnchner Kindertageseinrichtungen
mehrere Veranstaltungen mit anschlieRenden Arbeitsgruppen statt und hierbei wurden mit

allen Beteiligten Qualitatsanforderungen zu den Themenschwerpunkten Interaktionsqualitat und
Partizipation erarbeitet. Mit der anschlieBenden Veroffentlichung dieser Qualitdtsanforderungen
wurden sie der Mnchner Kitalandschaft transparent gemacht und zur weiteren Umsetzung
angeregt. Als weiterer Themenschwerpunkt wurde die Digitalisierung in der Kita bearbeitet und
es sind weitere Themen in Planung.

Auch durch die Teilnahme am Modellversuch Pddagogische Qualitéatsbegleitung (PQB) (2015)
und die Verstetigung der PQB seit 2019 im Rahmen des Gute-Kita-Gesetzes zeigte die Landes-
hauptstadt MUnchen, dass neben der Saule ,,Bedarfsdeckung” die zweite Saule ,, Qualitat in der
Kindertagesbetreuung” nach wie vor im Fokus ist. Die PQB ist seither ein fester Bestandteil
des Beratungsangebots des Referats fir Bildung und Sport. Im ersten Quartal 2022 haben 28
Kitas in freigemeinndtziger und sonstiger Tragerschaft und 34 Kitas in stadtischer Tragerschaft
(insgesamt 62 Kitas) das Angebot der PQB wahrgenommen. Aus den Mitteln des Gute-Kita-
Gesetzes wurden weitere MalRnahmen fir die Starkung der Qualitat in Kitas ergriffen. Der
Stadtische Trager hat 2019 auf Basis einer umfangreichen Beschlussvorlage zum Beispiel far
die Entlastung von Verwaltungstatigkeiten der Kita-Leitungen Verwaltungsfachkréafte (aktuell

ca. 100 Stellen) eingestellt. Durch ihren Einsatz bleibt den Kita-Leitungen wieder mehr Zeit fir
die padagogische Arbeit.

Die Digitalisierung in den Kitas ist seit einigen Jahren bundesweit ein relevantes Thema der
frihpadagogischen Wissenschaft und hat mit der Corona-Pandemie an Bedeutung gewonnen.
Neben der padagogischen Arbeit mit den Kindern spielt sie eine wichtige Rolle fir die Kommu-
nikation mit den Eltern sowie fir die Verwaltung der Kita und tragt zur Qualitat in der Kinder
tageseinrichtung bei. Die Nutzung der Digitalisierung hat als neue Technologie geschlechterbe-
zogen erhebliche positive wie negative Auswirkungen. Fir die Kita-Padagogik heif$t dies, in der
Heranflhrung zu und beim Einsatz von digitalem Lernen im Besonderen geschlechterbezogene
Gleichstellungsarbeit zu leisten, um Madchen* wie Jungen* teilhabegerecht und gleichstel-
lungsorientiert in ihrer Kompetenzentwicklung zu unterstiitzen und zu férdern.



Das Bayerische Kinderbildungs- und Betreuungsgesetz (BayKiBiG) macht geeignete Quali-
tatssicherungsmafinahmen zur Voraussetzung fur die staatliche Forderung. Viele Trager haben
deshalb ein Qualitadtsmanagement (QM) etabliert. In den stadtischen Kindertageseinrichtungen
wird seit Ende der 1990er Jahre das System zur Qualitatssicherung und -entwicklung (QSE)
umgesetzt (vgl. RBS-KITA 2017a, S. 13). Nur mithilfe wirksamer QM/QSE-Systeme werden die
Qualitatsziele einer Organisation zeitgerecht und nachvollziehbar erreicht und ein erarbeiteter
Qualitatsstandard dauerhaft gesichert. Die regelmaRige fachliche Uberpriifung, Sicherung und
Weiterentwicklung der Arbeit dient dazu, dem aktiven und standigen Wandel der Arbeitsumge-
bung gerecht zu werden.

Frihkindliche Bildung, Betreuung und Erziehung ist seit Jahrzehnten ein sich national wie inter
national dynamisch entwickelndes Feld. Nach dem Ausbau der Kindergarten in den 1990erJah-
ren folgte im letzten Jahrzehnt der Ausbau von Betreuungsplatzen flr unter 3-Jahrige, um den
2013 in Kraft getretenen Rechtsanspruch fiir 1- und 2-jahrige Kinder erflllen zu kénnen. Mitt-
lerweile wird der Platzausbau altersunabhangig weiterbetrieben. Zudem gilt es, fir Kinder mit
Behinderungen oder von Behinderungen bedrohte Kinder bedarfsgerechte Betreuungsplatze zur
Verfligung zu stellen.

Minchen als stetig wachsende GroRRstadt hat mit der Elternberatungsstelle (EBS) des Referats
far Bildung und Sport die groRe Herausforderung , Beratung der Familien und Versorgung der
Kinder mit Betreuungsplatzen” seit fast zehn Jahren mit Erfolg gemeistert. Die Zahl der Be-
ratungen per Telefon, Mail und persdnlichem Gesprach sind weiterhin am Wachsen. Neben der
Elternberatungsstelle ist seit 2016 die Onlineplattform kita finder+ bei der Suche nach einer
Kindertagesbetreuung eine grofde Unterstlitzung fur Eltern. Mit dem kita finder+ ist es seit fast
sieben Jahren maglich, online die Anmeldungen in mehreren Kindertageseinrichtungen, Mit-
tagsbetreuungen, Grofdtagespflegen und seit 2022 auch fir Tagespflege in Familien durch-
zufUhren. Aktuell werden ca. 90 Prozent der Betreuungspléatze in Miinchen Uber den kita finder+
vergeben.

In Mlnchen gibt es flr den Ausbau der Kindertagesbetreuung bereits seit 2009 die Arbeits-
gruppe , Ausbauoffensive Kindertagesbetreuung’, um die Erflllung der Versorgungsziele bei der
Kindertagesbetreuung sicherzustellen. Die Aufgabe der referatsiibergreifenden Arbeitsgruppe
besteht darin, geeignete Flachen und Gebadude fur Kindertageseinrichtungen unter Beachtung
aller planungs- und baurechtlichen Vorgaben und ineinandergreifender Abstimmungsprozesse zu
ermitteln und fur alle Altersgruppen eine kleinrdumige bzw. wohnungsnahe und bedarfsgerech-
te Versorgung zu erreichen. 2019 wurde die bisherige AG Ausbauoffensive Kindertagesbetreu-
ung in die Struktur der Schulbaugremien eingebunden und als ,,Dach” die referatstbergreifende
AG Schul- und Kitabauoffensive gebildet.

Im Januar 2021 standen in Mlnchen 24.079 Betreuungsplatze fir unter 3-jahrige Kinder zur Ver-
flgung. Dadurch ergibt sich ein Versorgungsgrad von 50 Prozent. Der Prozentwert vergleicht die
Anzahl der Betreuungsplatze mit der Zahl der Kinder im entsprechenden Alter. Der so ermittelte
Versorgungsgrad ist damit eine wichtige Kennziffer fr den Platzausbau. Das vorliegende Kapitel
richtet seinen Blick im Folgenden auf die Bildungsbeteiligung. Hierflr gibt es mit der Quote

der Inanspruchnahme bzw. der Betreuungsquote eine eigene Kennzahl, die nicht die Platze in
der Kindertagesbetreuung, sondern die Anzahl der Kinder, die sich tatsachlich in einer Kinder
tagesbetreuung befinden, zur Gesamtzahl aller Kinder ins Verhéltnis setzt (vgl. B2.2).
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Die folgende Betrachtung konzentriert sich auf Kinder, die noch nicht schulpflichtig sind. Daher
werden nur die Daten fur Kinder in Kindertagesbetreuung bis zum 6.Lebensjahr bzw. bis zum
Schuleintritt betrachtet. Die Betreuung durch Horte und Tagesheime wird im Abschnitt zur Ganz-
tagsbetreuung von Schulkindern behandelt (vgl. C4).

Auswirkungen der Corona-Pandemie und des Kriegs in der Ukraine

Die Corona-Pandemie hat auch die Kindertageseinrichtungen vor grofRe Herausfor
derungen gestellt und Kinder, Erziehungskrafte sowie Eltern stark belastet. Mit den
vorliegenden Daten lassen sich die Betreuungssituation wahrend der Pandemie (zeit-
weise SchlieBungen bzw. Notbetreuungen) und ihre Auswirkungen nicht abbilden. Eine
Ubergreifende Darstellung zu den Folgen der Corona-Pandemie fiir alle Bildungsbereiche
findet sich in Abschnitt A3.

Die Aufnahme und Versorgung der Gefliichteten aus der Ukraine ist eine gesamtge-
sellschaftliche Aufgabe, die auch die Kindertageseinrichtungen betrifft. Ende August
2022 befanden sich unter den Gefliichteten 425 0- bis 2-jahrige und 708 3- bis 5-jahrige
Kinder. Im folgenden Abschnitt mit Berichtsjahr 2021 kann deren Betreuung noch nicht
dargestellt werden, erste Informationen finden sich im Abschnitt A4.

B1 Kindertageseinrichtungen und Kindertagespflege

In Mlnchen gibt es ein vielfaltiges Angebot an unterschiedlichen Formen der Kindertagesbe-
treuung. Als klassisches Angebot gibt es flir die Kleinsten ab der 9. Lebenswoche bis zum Alter
von 3 Jahren die Kinderkrippe und fir noch nicht schulpflichtige Kinder ab 3 Jahren den Kinder
garten. Mit den Hausern flr Kinder werden diese beiden Angebote um eine altersiibergreifende
Einrichtungsart ergénzt. In den Hausern fir Kinder sind Kinderkrippe, Kindergarten und gegebe-
nenfalls ein Hort unter einem Dach zusammengeflhrt, sie bieten damit ein Betreuungsangebot
an einem Ort, das von der 9. Woche bis zum Ende der Grundschulzeit reichen kann. KinderTa-
gesZentren (KiTZ) sind Hauser flur Kinder, die durch eine zusatzliche intensive Vernetzung im
Stadtteil und einem Konzept der integrierten Familienarbeit zur Umsetzung von mehr Bildungs-
gerechtigkeit beitragen (siehe zu den KiTZ auch Exkurs B1). Eine besondere Tragerform sind
Eltern-Kind-Initiativen (EKI), die eine Kindertagesbetreuung auf Basis einer Familienselbsthilfe
bereitstellen. Auch hier werden alle Formen der Tagesbetreuung (Kinderkrippe, Kindergarten,
Hort und Hauser fur Kinder) angeboten.

Die Betreuungsangebote der Kindertageseinrichtungen werden durch die Kindertagespflege
und die Minchner Grofdtagespflege des Stadtjugendamtes ergéanzt. Der Schwerpunkt der Ange-
bote liegt hier bei Kindern bis zum Alter von 3 Jahren. Die Kindertagespflege zeichnet sich durch
ein individuelles Betreuungskonzept mit flexiblen Betreuungszeiten aus. Sie steht fir die Be-
treuung und Forderung von Kindern unterschiedlichen Alters durch eine Tagesbetreuungsperson
in kleinen und familiendhnlichen Gruppen fir bis zu maximal fiinf Kinder, die haufig in privaten
Raumen erfolgt.

In der Grofdtagespflege schlief3en sich in der Regel zwei qualifizierte Tagesbetreuungspersonen
oder padagogische Fachkrafte zusammen. Sie betreuen in einer festen Kindergruppe mindes-



tens sechs, maximal zehn Kinder in kindgerechten und geeigneten Raumlichkeiten. Damit bietet
die GrolRtagespflege eine Betreuungsform, die zwischen der Kindertagespflege in Familien und
den Kindertageseinrichtungen liegt. So sichert die Minchner GroRtagespflege eine Betreuung,
die die Qualitatsstandards der Kindertagespflege (flexible und individuelle Betreuung) und die
padagogischen Qualitatskriterien und Rahmenbedingungen der institutionellen Kindertagesbe-
treuung (rdumliche Vorgaben und Sicherheitsstandards) vereint.

Seit dem Kindergartenjahr 2020/21 stellt die sogenannte Mini-Kita ein neues Angebot der Kin-
dertagesbetreuung dar. Die Mini-Kita ist eine regulare Kindertageseinrichtung, in der alle Alters-
gruppen einer klassischen Kindertageseinrichtung betreut werden kdnnen. Die wesentlichen
Alleinstellungsmerkmale einer Mini-Kita sind die beschrankte Anzahl der zu betreuenden Kinder
sowie der magliche Einsatz einer Kindertagespflegeperson in einer Mini-Kita. Demnach kénnen
in einer Mini-Kita bis zu maximal zwolf Kinder gleichzeitig betreut werden. Anstatt eines*er
Kinderpfleger*in kann darlber hinaus eine Kindertagespflegeperson mit einer Zusatzqualifika-
tion als Erganzungskraft eingesetzt und in den Anstellungsschlissel eingerechnet werden. Im
Dezember 2021 gab es zehn Mini-Kitas in Mlnchen, die insgesamt 114 Kinder — darunter 108
im Alter von unter 3 Jahren — betreuten.

Eine weitere Form der Kindertagesbetreuung sind elternorganisierte Spielgruppen. Dabei han-
delt es sich um Betreuungsgruppen fir Madchen und Jungen im Alter von 1,5 bis 4 Jahren mit
weniger als 20 Stunden wéchentlicher Offnungszeit. Sie bieten, von den Eltern in Eigenleistung
organisierte, kostenglinstige und flexible Betreuungsplatze im Rahmen der Familienselbsthilfe
und der Vernetzung von Familien. In der Praxis besteht das Personal immer aus einer padago-
gischen Fachkraft, die zweite Betreuungsperson kann eine padagogische Hilfskraft sein oder
wird durch wechselnde Elterndienste abgedeckt. Ende Dezember 2021 standen in 31 eltern-
organisierten Spielgruppen, die vom Sozialreferat gefordert wurden, 338 Betreuungsplatze zur
Verfligung.

Eine Differenzierung nach Tragerschaft in der Kindertagesbetreuung kann im Folgenden nur fr
BayKiBiG-geforderte Kindertageseinrichtungen vorgenommen werden. Die Tagesbetreuungsper
sonen arbeiten in der Regel selbstandig, bei der GrofRtagespflege gibt es zudem einige Unter
nehmen, die eine Grof3tagespflege fir ihre Angestellten anbieten. Die folgende Darstellung der
Tragerlandschaft erfolgt anhand der Anzahl der Kindertageseinrichtungen (vgl. B1.1) sowie mit
Blick auf die Verteilung der Kinder nach Trager und Altersgruppe (vgl. B1.2).

B1.1 Anzahl, Art und Tragerschaft von Kindertageseinrichtungen

Kindertagesbetreuung ist gemaf’ des Bayerischen Kinderbildungs- und -betreuungsgesetzes
(Art. 3 BayKiBiG) in kommmunaler, in freigemeinntitziger und sonstiger Tragerschaft moglich. Nach
der Einteilung der Tragerarten, wie sie die Kinder und Jugendhilfestatistik in Anlehnung an des
Sozialgesetzbuch (SGB VIII) vornimmt, lassen sich in Miinchen die Kindertageseinrichtungen
auch entlang der Kategorien offentliche Jugendhilfe, freie gemeinnitzige sowie freie nicht-
gemeinnutzige Jugendhilfe abbilden. Bei freien nichtgemeinnitzigen Tragern handelt es sich
dabei um Kindertageseinrichtungen von Firmen fur ihre Mitarbeiter*innen sowie um Angebote
mit Gewinnorientierung. Die freien gemeinnUtzigen Trager lassen sich anhand der Kinder und
Jugendhilfestatistik nach kirchlichen Angeboten (konfessionelle Trager), nach den nichtkonfessi-
onellen Wohlfahrtsverbanden und sonstigen gemeinnttzigen Tragern unterscheiden. Bei Letz-
teren handelt es sich haufig um Eltern-Kind-Initiativen. weist auf dieser Grundlage
offentliche Trager (6ffentliche Jugendhilfe) und freie Trager mit den jeweiligen Unterkategorien
aus.
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Im Mérz 2021 gab es in Mlnchen insgesamt 1.310 Einrichtungen, in denen noch nicht schul-
pflichtige Kinder betreut wurden. 346 bzw. 26,4 % der Kindertageseinrichtungen werden von
der Stadt Minchen getragen ( ). Damit weist die Kinder- und Jugendhilfestatistik
sieben Einrichtungen mehr aus als die Daten des Referats fiir Bildung und Sport (339) zum glei-
chen Zeitpunkt. Grund hierflr sind unterschiedliche Zahlweisen. Hauser fiir Kinder, die aus einer
Kinderkrippe und einem Kindergarten entstanden sind, verflgen teilweise weiterhin Gber je
eine Betriebserlaubnis fiir die Kinderkrippe und den Kindergarten. Je nachdem, ob nun nach der
Organisationseinheit (Haus fur Kinder) oder nach dem Vorliegen der Betriebserlaubnis (je eine
flr Kinderkrippengruppen und fir die Kindergartengruppen) gezahlt wird, unterscheiden sich die
Ergebnisse.

Einrichtungen der Kindertagesbetreuung (ohne Horte und Tagesheime) nach
Tragergruppen in Miinchen, Marz 2016 bis Marz 2021*

Landeshauptstadt

. Miinch 359 358 354 351 338 346 -13 -3,6
Offentliche Ui
Trager Oberste Landesbe-
hérden (Ministerien)* * 3 3 3 3 E E e )
Konfessionelle Trager 185 190 192 191 192 195 10 5,4
wgm}lf:g‘r‘;if/szﬁfe 139 141 151 153 166 170 31 22,3
Freie Trager Sonstige
gemeinniitzige Trager = 358 346 346 341 341 -12 3,4
Pyt = e et - 190 201 211 232 249 255 65 34,2
nutzige Trager
Insgesamt 1.229 1.251 1.257 1.276 1.289 1.310 81 6,6

*Die Anzahl der Kindertageseinrichtungen der Tragerin Landeshauptstadt Minchen kann nach zwei Zahlweisen
angegeben werden. In der Kinder- und Jugendhilfestatistik sind es nach Betriebserlaubnis 346 Kindertages-
einrichtungen, nach organisatorischen Einheiten (z. B. Haus fur Kinder mit Kinderkrippe und Kindergarten) sind es
339 Kindertageseinrichtungen.

**Bei den Kindertageseinrichtungen der obersten Landesbehdrden handelt es sich um Kindertageseinrichtungen,
die direkt der Freistaat Bayern flhrt und die an den jeweiligen Behorden fiir die Kinder der Mitarbeiter*innen zur
Verfligung stehen.

Quelle: Statistisches Amt Mlnchen

26,0 % bzw. 341 der Einrichtungen befinden sich in der Tragerschaft sonstiger gemeinnUtziger
Trager. Darunter fallen auch die Gber 200 Eltern-Kind-Initiativen. Der Anteil der Einrichtungen von
privat-nichtgemeinnttzigen Tragern ist konstant angewachsen und liegt mittlerweile bei 19,5 %.
Konfessionelle Trager beteiligen sich mit 195 Kindertageseinrichtungen bzw. einem Anteil von
14,9 % der Einrichtungen, wobei diese zum grof3ten Teil vom Deutschen Caritasverband (125
Kindertageseinrichtungen) und dem Diakonischen Werk (67 Kindertageseinrichtungen) getragen
werden. 13,0 % oder 170 Einrichtungen werden von den nichtkonfessionellen \WWohlfahrtsver
banden getragen. Allein 117 Einrichtungen sind dabei dem Deutschen Paritatischen Wohlfahrts-
verband zuzurechnen, 37 der Arbeiterwohlfahrt.



Die Entwicklung der Tragerlandschaft in Minchen ist durch eine Ausbaudynamik gekennzeich-
net, zu der die verschiedenen Tragergruppen unterschiedlich stark beitragen. Im Vergleich zum
Marz 2016, als es noch 1.229 Kindertageseinrichtungen mit Angeboten fir die Altersgruppen

0 bis unter 3 Jahre und 3 bis unter 6 Jahre gab, hat sich ihre Zahl um 81 erhdht. Besonders
stark gewachsen ist die Zahl der Einrichtungen in der Hand von privat-nichtgemeinnitzigen
Anbietern (+65). Damit setzt sich der Trend der letzten Jahre fort (vgl. MBB 2019, S. 51). Zuge-
nommen hat auch die Anzahl der Einrichtungen nichtkonfessionelle gemeinnitziger Trager (+31),
darunter Uberwiegend Einrichtungen vom Deutschen Paritatischen Wohlfahrtsverband (+26).

Bei der Verteilung der Angebote Uber das Stadtgebiet fallen insbesondere die Eltern-Kind-
Initiativen auf, welche zu den sonstigen gemeinnUtzigen Tragern zahlen. Das ehrenamtliche
Engagement der Eltern in dieser Form der Kindertagesbetreuung ist sehr anspruchsvoll
und zeitintensiv. Zudem setzt sie einen gewissen Grad an organisatorischen und wirtschaft-
lichen Bedingungen voraus, Uber die nicht alle Eltern verfigen. Entsprechend ist anzu-
nehmen, dass die Beteiligung an einer Eltern-Kind-Initiative stark milieuabhangig ist. Dies
kann der Grund daflr sein, dass knapp die Halfte aller Eltern-Kind-Initiativen in den finf
Bezirken Ludwigsvorstadt-Isarvorstadt, Maxvorstadt, Au-Haidhausen, Schwabing-Freimann
und Neuhausen-Nymphenburg anzutreffen sind.

Die tragergruppenspezifische Entwicklung der Anzahl der Kindertageseinrichtungen zwischen
2016 und 2021 ist auch durch die Ausbaustrategie der Landeshauptstadt Munchen bedingt. Den
vom Stadtrat beschlossenen Vorgaben folgend, werden prinzipiell alle ab 2012 fertiggestellten
stadteigenen Einrichtungsbauten den freien Tragern zur Betriebstragerschaft Ubergeben (vgl.
RBS-KITA 2011). Ausnahmen gibt es hier lediglich, wenn in einem Planungsbereich noch keine
stadtische Kindertageseinrichtung vorhanden ist. Damit richtet sich die Ausbaustrategie der
Stadt Minchen vornehmlich auf die Errichtung neuer Kindertageseinrichtungen, aber nicht auf
deren Betrieb. Fir die von der Stadt Minchen fertiggestellten Kindertageseinrichtungen werden
die geeigneten Trager im Rahmen eines Tragerauswahlverfahrens festgelegt. Vertraglich sind

die sogenannten Betriebstrager sowohl an bestimmte Vorgaben bezlglich der Nutzung des Ge-
baudes als auch an Rahmenbedingungen im Hinblick auf das padagogische Angebot der Kinder
tageseinrichtung und an die stadtische Benutzungssatzung gebunden. Ende Marz 2021 gab es
195 Kindertageseinrichtungen in Betriebstragerschaft. Im Vergleich zum Marz 2018 ist ihre Zahl
um 36 Einrichtungen gestiegen.

B1.2 Kinder in Kindertageseinrichtungen nach Tragerschaft

Die Trager erbringen ihre Versorgungsleistung in einer Art Arbeitsteilung. Oftmals konzentriert
sich das Engagement der Trager mehr auf die bis unter 3-Jahrigen oder die 3- bis unter
6-Jahrigen ( ).

36,5 % der Kinder im Kindergartenalter besuchen eine stadtische Kindertageseinrichtung bzw.
in wenigen Ausnahmefallen (ca. 40 Kinder) eine Kita des Freistaats Bayern (Oberste Landesbe-
horden). Die Stadt Minchen hat fir diese Altersgruppe somit eine zentrale Versorgungsfunk-
tion. Gut ein Funftel (21,9 %) der Kinder dieser Altersgruppe wird durch eine konfessionelle
Kindertageseinrichtung betreut. Bei den unter 3-Jahrigen, von denen 18,1 % in eine stadtische
Kindertageseinrichtung gehen bzw. sehr selten auch eine der drei Kindertageseinrichtungen des
Freistaats Bayern besuchen, treten andere Trager starker in Erscheinung. Der Anteil privat-nicht-
gemeinnUtziger Trager betragt in dieser Altersgruppe mehr als ein Drittel (34,4 %), sonstige
gemeinnutzige Trager betreuen 18,5 % der unter 3-Jahrigen.
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Anteil der Kinder von 0 bis unter 3 Jahren und von 3 bis unter 6 Jahren in
Kindertageseinrichtungen nach Tragergruppen in Miinchen, Marz 2021 (in %)

3 bis unter 6 Jahre 12,0 21,9
0 bis unter 3 Jahre 179 1,1
| |
T T T T 1
0 20 40 60 80 100
m Offentliche Trager* B Sonstige gemeinnitzige Trager
Nichtkonfessionelle Wohlfahrtsverbande W Privat — nichtgemeinnUtzige Trager

Konfessionelle Trager

*Hierbei handelt es sich fast ausschlief3lich um die Tragerin Stadt Minchen. Nur wenige Kinder (Kinderkrippenalter ca.
60, Kindergartenalter ca. 40) besuchen eine der drei Kindertageseinrichtungen des Freistaats Bayern an einer der obers-
ten Landesbehorden (vgl. Tab. B1-1).

Quelle: Statistisches Amt Miinchen, eigene Berechnung und Darstellung

Im Zeitraum 2018 bis 2021 zeigen sich in der Betreuung der unter 3-Jahrigen nur kleinere
Verschiebungen nach Tragergruppe von maximal einem Prozentpunkt (vgl. MBB 2019, S.53).

Bei der Betreuung der 3- bis unter 6-Jahrigen sank der Anteil in stadtischer Tragerschaft um

gut zwei Prozentpunkte, bei den konfessionellen und den sonstigen gemeinnltzigen Tragern
um jeweils etwas mehr als ein Prozentpunkt. Zuwachse bei den 3- bis unter 6-Jahrigen gab es
durch privat-nichtgemeinndtzige Trager (+3,1 Prozentpunkte) sowie bei den nichtkonfessionellen
Tragern (+1,4 Prozentpunkte).

B2 Bildungsbeteiligung in der Kindertagesbetreuung

Die Zahl der Kinder in der Kindertagesbetreuung ist in den letzten Jahren weitergewachsen.

Die Zunahme geht bei den unter 3-Jahrigen zum einen auf die vermehrte Inanspruchnahme

von Betreuungsangeboten zurlick, welche durch die gestiegene Anzahl an vorhandenen Platzen
ermdglicht wird. Zudem ist in den letzten Jahren ein starker Anstieg der unter 3-Jahrigen sowie
der 3- bis unter 6-Jahrigen in Munchen zu verzeichnen (vgl. Abb. A1-2), was selbst bei einer
gleichbleibend hohen Inanspruchnahme von Kindertagesbetreuungsangeboten zu einer hoheren
Anzahl an Kindern fihrt. Dies zeigt sich vor allem in der Zunahme der betreuten 3- bis unter
6-Jahrigen. Im Folgenden wird neben der Entwicklung der Anzahl der betreuten Kinder (vgl.
B2.1) die Betreuungsquote (vgl. B2.2) betrachtet.

Eine gesonderte Betrachtung nach Geschlecht erfolgt nicht, da sich in der Summe fiir die Bil-
dungsbeteiligung hier keine nennenswerten Unterschiede zeigen: Im Marz 2021 waren 49,8 %
aller betreuten unter 6-Jahrigen weiblich und 50,2 % mannlich. Der Anteil der Madchen liegt
damit nur leicht Uber ihrem Anteil an den Geburten in den Jahren 2016 bis 2020 in Miinchen mit
49,0 %. Auffalligkeiten nach Geschlecht gibt es bei der Betrachtung der Kinder mit (drohenden)
Behinderungen, diese werden im entsprechenden Abschnitt B4 thematisiert. Unterschiede,

die klar dem Geschlecht zugeordnet werden kdnnen, gibt es erst beim Ubergang in die Grund-
schule, den Madchen haufig friiher bewaltigen (vgl. Abb. C2-3).



Auch wenn hier keine geschlechtsbezogenen Kennzahlen dargestellt werden, so ist das Thema
Geschlecht in der friihen Bildung auf inhaltlicher Ebene wichtig, denn geschlechtsspezifische
Unterschiede werden in Bezug auf die Zuschreibung von Fahigkeiten und Vorlieben bereits im
Kindergartenalter stark reproduziert (vgl. Rohrmann & Wanczek-Sielert 2018). Deshalb ist die
Forderung von Genderkompetenz sowie die Entwicklung einer geschlechterbewussten Haltung
in Kindertageseinrichtungen von zentraler Bedeutung — in der padagogischen Arbeit mit den
Kindern, durch Fortbildungen bei den Fachkraften, aber auch in der Elternarbeit. Im 1. Aktions-
plan der Landeshauptstadt Miinchen zur Européaischen Charta zur Gleichstellung von Frauen
und Mannern wurde u. a. das Ziel formuliert, Geschlechterstereotypen in den Berufsbildern
abzubauen, den Blick der Kinder auf die Berufe zu weiten und gleichzeitig einer moglichen
geschlechtsbezogenen Zuordnung entgegenzuwirken (GSt 2019). Im Projekt , Geschlechter-
sensibel arbeiten in einer stadtischen Kita” geht es darum, die Mitwirkenden flir die padagogi-
sche Verantwortung jede*r einzelnen Fachkraft wie auch der des Teams zu sensibilisieren und
prozesshaft die Weiterentwicklung der Einrichtung zu unterstitzen. Die Erkenntnisse werden
dokumentiert, um sie nachhaltig flr weitere Beratungsprozesse und die Konzeptionsentwick-
lung als Orientierungsrahmen nutzen zu kdnnen. Die Auswertung des gesamten Projekt-
prozesses mit der Formulierung von Kriterien ist bis Anfang 2023 geplant.

B2.1 Betreute Kinder und Betreuungszeit

57443 Kinder bis unter 6 Jahren wurden im Méarz 2021 entweder in einer Kindertageseinrich-
tung oder in der Tagespflege betreut ( ). Hinzu kamen 7117 betreute Kinder im Alter
von 6 Jahren (und vereinzelt alter) in den Kindertageseinrichtungen, die noch keine Schule besu-
chen, so dass insgesamt im Bereich der frihkindlichen Bildung 64.560 Kinder versorgt wurden.
DarUber hinaus wurden 889 Kinder in der GrofRtagespflege betreut, davon waren ca. 80 % unter
3 Jahren. Zudem wurden 114 Kinder, fast alle ebenfalls unter 3 Jahren, im Dezember 2021 in
Mini-Kitas betreut.

Die Anzahl der betreuten Kinder stieg in den letzten Jahren stetig an, allerdings hat sich das
Tempo bei den unter 3-Jahrigen verringert: Nahm die Zahl der in Kita und Kindertagespflege
betreuten unter 3-Jahrigen im Zeitraum 2011 bis 2016 um 5.028 Kinder (+45,0 %) zu, so war
im Zeitraum 2016 bis 2021 der Zuwachs mit 1.801 Kindern (+11,1 %) deutlich geringer, im Jahr
2021 blieb die Zahl konstant. Die Zahl der 3- bis unter-6-Jahrigen in Kinderbetreuung nahm im
Zeitraum 2016 bis 2021 mit zusatzlichen 3.399 Kindern fast so stark zu wie in den vorangegan-
genen funf Jahren (2011 bis 2016: +3.545). Bei den 6-Jahrigen (und Alteren), die noch keine
Schule besuchen, stieg die Zahl in Kindertageseinrichtungen hingegen gerade in den Jahren
2020 (+597 Kinder) und 2021 (+426) besonders stark an. Im Schuljahr 2019/20 wurde in Bayern
der Einschulungskorridor fur Kinder, die zwischen dem 1. Juli und dem 30. September sechs
Jahre alt werden, eingefthrt (vgl. Abschnitt C2.1).

Die allermeisten Kinder werden in einer Kindertageseinrichtung betreut. Die Tagespflege hat an
der Gesamtheit der betreuten Kinder einen geringen Anteil.
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ruhkindliche Bildung, Betreuung und Erziehung

Abb. B2-1  Kinder in Tageseinrichtungen und Tagespflege nach Altersgruppen
in Miinchen, Méarz 2016 bis Marz 2021

2016 2017 2018 2019 2020 2021
W Kinder von 0 bis unter 3 Jahren in Tageseinrichtungen B Kinder von 3 bis unter 6 Jahren in Tagespflege
Kinder von 0 bis unter 3 Jahren in Tagespflege B Kinder ab 6 Jahren in Tageseinrichtungen,

@ Kinder von 3 bis unter 6 Jahren in Tageseinrichtungen die noch keine Schule besuchen

Quelle: Bayerisches Landesamt fir Statistik, Statistisches Amt Minchen, eigene Darstellung

Bereits seit einigen Jahren gilt fur mehr als die Halfte der betreuten Kinder, dass zwischen
Eltern und Kindertageseinrichtung bzw. der Tagespflege eine ganztagige Betreuung vereinbart
wurde. Eine ganztégige Betreuung ist dabei in der Kinder und Jugendhilfestatistik als eine
durchgehende Betreuung von mehr als sieben Stunden pro Betreuungstag definiert. Im Jahr
2021 war sowohl in Kindertageseinrichtungen wie auch in der Kindertagespflege fir 64 % der
unter 3-Jahrigen eine ganztagige Betreuung gebucht. Bei den 3- bis unter 6-Jahrigen lag der
Anteil der ganztagig betreuten Kinder leicht hoher (65 % in Kindertageseinrichtungen und 67 %
in der Kindertagespflege). Die Hohe des Anteils kann dabei auch durch die Angebotsstruktur
der Trager bedingt sein.

B2.2 Betreuungsquote

Der Indikator fir die Bildungsbeteiligung im frihkindlichen Bereich ist die Betreuungsquote.
Diese gibt den Anteil der in Kindertageseinrichtungen und in der Tagespflege betreuten Mad-
chen und Jungen an allen Kindern eines bestimmten Alters in der Bevolkerung an. Anhand von
Betreuungsquoten wird deutlich, in welchem AusmalR Kinder an frihkindlicher Bildung teilneh-
men. Die Betreuungsquote fallt dabei geringer aus als der Versorgungsgrad, welcher die Anzahl
der Kindertagesbetreuungsplatze in Relation zu der Anzahl der Kinder setzt (vgl. Einflhrung
dieses Kapitels). Die Abweichung zwischen Betreuungsquote und Versorgungsgrad ist beson-
ders flr die Altersgruppe der unter 3-Jahrigen sehr hoch. Dies liegt unter anderem daran, dass
sich zum Stichtag der Kinder und Jugendhilfestatistik (jeweils der 1. Mérz) in den Einrichtungen



far unter 3-Jahrige auch Kinder befinden, die bereits 3 Jahre alt geworden sind, aber meistens
erst im darauffolgenden September in einen Kindergarten wechseln, da die GroRzahl der Platze
zu Beginn des Kindergartenjahres vergeben wird. Diese von Uber 3-jahrigen Kindern belegten
Platze fihren dazu, dass der Anteil der tatsachlich betreuten unter 3-Jahrigen geringer ausfallt
als die Platzzahlen es erwarten lassen.

Die Betreuungsquote der 0- bis unter 3-Jahrigen ist Uber die letzten Jahre kontinuierlich ange-
stiegen. Im Marz 2021 wurden 36,9 % in dieser Altersgruppe betreut ( ), die Kinder

tagespflege hat hieran einen Anteil von 2,7 Prozentpunkten. Fir die 3- bis unter 6-Jahrigen gilt
die Vollversorgung als Planungsziel, aktuell liegt die Betreuungsquote bei etwa 89,2 %.

Betreuungsquote nach Altersgruppe in Miinchen, Jahre 2016 bis 2021 (in %)*

0 bis unter 3 Jahre 3 bis unter 6 Jahre

100

60 - - = = = -

T T T T T T 1
2016 2017 2018 2019 2020 2021 2016 2017 2018 2019 2020 2021

*Quote fur die Summe der Kinder in Tageseinrichtungen und Tagespflege

Quelle: Bayerisches Landesamt fiir Statistik, eigene Darstellung

Die Teilnahme an einer Form der Kindertagesbetreuung nimmt bis zur Einschulung von Lebens-
jahr zu Lebensjahr zu. Uberwiegend findet die Betreuung in Kindertageseinrichtungen statt. Die
Kindertagespflege hat insbesondere eine Bedeutung fir die Versorgung der 1- und 2-Jahrigen.
Bereits 46,1 % der 1-Jahrigen und 63,6 % aller 2-Jahrigen befinden sich in Kindertagesbe-
treuung ( ). Bei den Flunfjahrigen liegt die Betreuungsquote bei 93,5 %. Im Vergleich
zum Munchner Bildungsbericht 2019 und dem damaligen Bezugsjahr 2018 nahm der Anteil

der betreuten Kinder bei den 2-Jahrigen um 2,3 Prozentpunkte, der Anteil der 1-Jahrigen um
1,5 Prozentpunkte zu. Bei den unter1-Jahrigen ging der Anteil in Tageseinrichtungen betreuter
Kinder hingegen um knapp einen Prozentpunkt zurlck.
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Abb.B2-3  Betreuungsquoten nach Lebensjahren in Miinchen, Marz 2021 (in %)

5-Jahrige
4-Jahrige

I Tageseinrichtungen
3-Jahrige

Tagespflege
2-Jahrige

1-Jahrige

Unter 1-Jahrige

0 20 40 60 80 100

Quelle: Bayerisches Landesamt fir Statistik; Statistisches Amt Miinchen, eigene Berechnung und Darstellung

Nach wie vor sind es sozial benachteiligte und armutsgefahrdete Familien, die vergleichsweise
seltener institutionelle Kindertagesbetreuung in Anspruch nehmen. Auswertungen des Mikro-
zensus belegen bundesweit, dass sowohl unter 3-Jahrige als auch 3- bis unter 6-Jahrige von
Eltern mit einem hoheren Bildungsabschluss deutlich hdhere Beteiligungsquoten aufweisen als
Kinder von Eltern mit niedrigeren Bildungsabschllssen (vgl. Autor:innengruppe Bildungsbericht-
erstattung 2022, S. 105f). Entsprechende Unterschiede gibt es auch zwischen erwerbstatigen
und nicht erwerbstatigen MUttern (ebd.).

Die Ergebnisse des Kitabarometers von 2016 belegen dies fir Minchen: Kinder aus Familien
mit niedrigem Bildungstand genauso wie Kinder, deren Eltern nicht erwerbstéatig sind, sind in
der Kindertagesbetreuung unterprasentiert (vgl. RBS-KBS 2018). Kinder aus Haushalten mit
einem hohen Bildungsstand bzw. die Kinder erwerbstéatiger Eltern sind in den Kindertagesein-
richtungen hingegen Uberreprasentiert (vgl. ebd.).

Dabei profitieren Kinder aus Niedrigeinkommenshaushalten besonders von einem frihzeitigen
Besuch einer Kindertageseinrichtung ab zwei Jahren in Bezug auf ihre sprachlichen, sozialen
und motorischen Fahigkeiten sowie Alltagsfertigkeiten (Muller u. a. 2013, S. 266). Mittelfristig
kann eine frihe frihkindliche Férderung auch das sozio-emotionale Verhalten von Schulkindern
positiv beeinflussen (ebd.). Erste experimentelle Studien konnten bereits nachweisen, dass
Informationsangebote und Unterstitzungsmafinahmen die Wahrscheinlichkeit deutlich erhdéhen,
dass bildungsfernere Familien einen Kita-Platz nutzen (vgl. ebd. S. 106, Hermes u. a., 2021). In
Munchen bahnen u.a. die Standorte des Bundesprojektes ,Kita-Einstieg” sowie die KinderTa-
gesZentren (KITZ) durch niedrigschwellige Angebote den Zugang zur Kindertagesbetreuung (vgl.
Exkurs B1) an.



Exkurs B1: Familien- und Elternbildung, Frithe Férderung und Bildungsbeteiligung
in Miinchen

Angebote des Stadtjugendamts

Im Rahmen der Familien- und Sozialpolitik wird der Bedarf der Férderung der Familien-
bildung von den Kommunen in Deutschland zunehmend als wichtige Aufgabe erkannt.
Die Familie ist der Bildungsort Nummer eins. Hier lernen wir als Kinder, wie wir uns
mit anderen Menschen in Beziehung setzen, wie wir mit unseren Gefuhlen, mit Wer-
ten und Einstellungen umgehen, aber auch, unter welchen Umstanden wir lernen, wie
wir lernen, ob und wie wir unseren Ehrgeiz entwickeln. Diese Alltagsbildung ist ein
entscheidender Faktor fir die Zukunft von Kindern. Das Gelingen oder Misslingen von
Alltagsbildung ist ausschlaggebend fiur Bildungs- und Chancengerechtigkeit. Einige
Familien sind flr diese Aufgaben der Alltagsbildung bestens gerlstet. Eine groRe Anzahl
von Familien braucht allerdings Unterstitzung in Grundfragen der Erziehung und Férde-
rung ihrer Kinder.

Fir all diese Familien bietet die Stadt Minchen eine grofe Vielfalt an Familienbildungs-
angeboten (nach & 16 SGB VIII). Diese Angebote dienen der Starkung, Schulung und
Forderung von Beziehungs- und Erziehungskompetenzen. Sie sollen Familien stabili-
sieren, Uberforderung auffangen sowie Bildungs- und Entwicklungschancen von Mad-
chen und Jungen verbessern. Die Angebote der Familienbildung bieten Information
und Beratung in allgemeinen Fragen der Erziehung und Entwicklung junger Menschen.
Familienbildung ist praventiv, frihzeitig und lebensbegleitend fir alle Mutter, Vater und/
oder Erziehungsberechtigten, unabhangig davon, in welcher Familienform sie zusam-
menleben. Uberdies richtet sich die Familienbildung auch an junge Menschen und an
werdende Mdtter und Vater, damit sie auf Ehe, Partnerschaft und das Zusammenleben
mit Kindern vorbereitet sind.

Unter dem Titel ,,Familienbildung” wird eine bunte Vielfalt von Angeboten fir Familien
mit (kleinen) Kindern zusammengefasst. Die Angebote werden von unterschiedlichen
Tragern durchgefuhrt. Angebote sind beispielsweise:

Familienzentren bieten als wohnortnahe Einrichtungen Méglichkeiten zu Kommunika-
tion und Begegnung sowie Information und Beratung. Offene Treffpunkte, Gruppen-An-
gebote, Kurse und Veranstaltungen mit padagogischen, familienpolitischen und alltags-
orientierten Themen unterstiitzen und starken die Familien bei der Wahrnehmung ihrer
Erziehungsverantwortung und der Organisation ihres Lebensalltags. Spiel- und Lernan-
gebote fordern die kindliche Entwicklung.

Familienbildungsstatten begleiten und unterstitzen Familien in ihrem Alltag und
bieten Kurse an. Familienbildungsstatten starken Eltern in ihrer Beziehungs- und
Erziehungskompetenz.

Kontaktstellen frithe Férderung sind ein regionales Beratungs- und Unterstitzungsan-
gebot des Stadtjugendamtes, das hilft, die Nutzung der Angebote der Friihen Forderung
zu verbessern. Die Kontaktstellen beraten Eltern und Fachleute, 6ffnen Zugédnge und
reagieren bedarfsorientiert auf Versorgungslicken.
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Spezielle Programme der Friihen Férderung sind:

e Welcome bietet praktische Hilfe von Ehrenamtlichen in der Phase unmittelbar nach
der Geburt eines Kindes, wie stundenweise Betreuung der Kinder oder Entlastungsan-
gebote fur die Eltern.

® Opstapje ist ein familienorientiertes Spiel- und Lernprogramm, das auf die Férderung
der Entwicklung von Kleinkindern aus sozial belasteten Familien ausgerichtet ist. Das
Hausbesuchsprogramm erstreckt sich tber bis zu 18 Monate.

¢ Hippy unterstltzt Eltern dabei, ihre Kinder zu Hause in ihrer Entwicklung zu fordern.
Ein wichtiges Ziel ist es dabei, Eltern zu befahigen, anhand der eigens daflr entwickel-
ten Spiel- und Lernmaterialien, taglich 15 Minuten mit ihren Kindern zu arbeiten und
Zu spielen.

¢ Elterntalk ist ein lebensweltorientiertes, niedrigschwelliges Elternbildungsprogramm.
Es will Eltern in ihrer Erziehungskompetenz, vor allem in den Bereichen Mediennut-
zung, Konsumverhalten, gesundes Aufwachsen und Suchtpravention sensibilisieren
und starken und den Einfluss von Medien und Konsum auf die Konflikt- und Alltagsbe-
waltigung von Kindern und ihren Eltern ins Bewusstsein bringen.

¢ Erziehungsberatung: Die 19 Beratungsstellen in Minchen unterstiitzen Minchner
Eltern und deren Kinder, in Problemsituationen Lésungen zu erarbeiten und krisen-
hafte Zuspitzungen zu verhindern.

Alle diese Angebotsformen haben gemeinsam, dass sie sowohl auf die Bedirfnisse,
Interessen und Erfahrungen als auch auf die unterschiedlichen Lebenslagen und Erzie-
hungssituationen von Familien eingehen und die Bedarfe und BedUrfnisse der Kinder
berlcksichtigen. Familienbildung unterstltzt den gelingenden Alltag als Familie und
sichert Chancengerechtigkeit fir Familien und deren Kinder. Familienbildung gilt als
Basisversorgung, die wohnort- und alltagsnah ist. Somit sind die Familienbildungsange-
bote an fir Familien lebensweltnahen Orten eingerichtet.

Die Minchener Familienbildung hat eine sehr lange Tradition und verflgt Gber eine
vielfaltige Landschaft an Angeboten und Anbietern. Mit der seit August 2014 laufenden
Teilnahme am staatlichen Férderprogramm zur strukturellen Weiterentwicklung kom-
munaler Familienbildung und von Familienstitzpunkten des Bayerischen Staatsministe-
riums fr Familie, Arbeit und Soziales hat das Stadtjugendamt die Vielfalt der Familien-
bildungsangebote (§16 SGB VIII) in einem Ubergreifenden Konzept ,Familienbildung in
Minchen, Unterstlitzung und Pravention von Anfang an: Familien und Elternkompetenz
starken” erfasst. Dieses Konzept dient als Grundlage fir eine Gesamtstrategie der
Jugendhilfeplanung hinsichtlich des Aus- und Umbaus der Familienbildung in Minchen
mit dem Ziel, die Vielfalt der Angebote abzubilden, sie zu strukturieren und flr die Zu-
kunft zu sichern (880 SGB VIII).

Textbeitrag Sozialreferat/Stadtjugendamt

Angebote des Referats fiir Bildung und Sport

Das Referat fur Bildung und Sport halt zum Thema der Familien-/Elternbildung ein
umfangreiches Angebot fir alle Eltern der stadtischen Kindertageseinrichtungen vor.
Nachdem hier ab 2008 durch einen Stadtratsbeschluss die Finanzierung zum weiteren
Auf- und Ausbau der Familien-/Elternbildung zur Verfligung gestellt wurde, entwickelt
sich dieses Angebot kontinuierlich und hoch differenziert. Ein ressourcen- und bedarfs-
orientierter Ansatz bildet die Grundlage fur die Umsetzung.



Der individuelle Bedarf einer jeden stadtischen Kindertageseinrichtung wird dabei zu-
sammen mit den Eltern und den padagogischen Fachkréaften abgestimmt und schlief3lich
in einem entsprechenden Angebot umgesetzt. Die Beteiligungsmaoglichkeiten fur Eltern
und Kinder sind dabei durch den gesamten Prozess hindurch gegeben. Die Bildungs-
und Erziehungspartnerschaft zwischen den Eltern und den padagogischen Fachkraften
wird durch den vertrauensvollen thematischen Austausch bereits im Abstimmungs-
prozess, jedoch auch durch die Teilnahmemaglichkeit des padagogischen Personals an
den Veranstaltungen nachhaltig unterstitzt. Besondere Vorteile der Durchflihrung von
Familienbildungsangeboten direkt in der Kindertageseinrichtung sind der niederschwel-
lige Zugang und der vertraute Rahmen. Eltern gehen in , ihre” Kita und nutzen bzw.
gestalten bedarfsgerechte Angebote mit ihnen bekannten anderen Eltern.

Die Kooperationspartner*innen sind die vor Ort ansadssigen Trager ftr Familien-/Eltern-

bildung zusammen mit freien Referent*innen. Die Hauptthemen fir Elternbildungsver

anstaltungen in stadtischen Kindertageseinrichtungen sind dabei u.a.:

e Erziehungs- und Entwicklungsphasen von Kindern — Grundlagen der Entwicklungs-
psychologie, Erziehungsstile, Regeln, Grenzen

e Erziehungsstile und Werte in den verschiedenen Kulturen

e Digitalisierung, Mediennutzung und -kompetenz

e Schule — Ubergang vom Kindergarten zur Grundschule und von der Grundschule in die
weiterfihrenden Schulen, Férdern von Talenten, Lernen lernen

e Erndhrung, Bewegung und Sicherheit (u.a. optimale Erndhrung, Suchtpravention, Sport
im Familienleben, Erste-Hilfe-Kurse)

Zusatzlich kdnnen in den stadtischen Kindertageseinrichtungen Projekte zur Familien-/
Elternbildung, z. B. in der Vernetzung mit anderen, im jeweiligen Stadtteil angesiedelten
Kinder- und Jugendhilfeeinrichtungen, initiiert und umgesetzt werden.

Bundesprogramm Kita-Einstieg und Kindertageszentren (KiTZ)

Mit der Beteiligung am Bundesprogramm ,Kita-Einstieg: Briickenbauen in friihe Bil-
dung” wird u.a. ein Beitrag zur Erhéhung der Bildungsbeteiligung in Minchen umge-
setzt. Die Inanspruchnahme von Kindertagesbetreuung ist ein wesentlicher Bestandteil
von Bildungsbeteiligung. Allen Kindern sollen gleiche Chancen durch eine gute Kinder
tagesbetreuung von Anfang an ermdglicht werden. Das Programm fordert nieder
schwellige Angebote, die den Zugang zur Kindertagesbetreuung vorbereiten und unter
stltzend begleiten. Die Zielgruppe sind dabei Kinder im Alter von 0 bis 6 Jahren.

MUlnchen nimmt seit dem Jahr 2018 stadtweit mit acht Standorten (in stadtischer

und nicht-stadtischer Tragerschaft) an diesem Programm teil (vgl. RBS-KITA 2017b und
RBS-KITA 2019b). Familien sollen Gber die Moglichkeiten der friihen Bildung in Deutsch-
land informiert werden, Vorbehalte gegentiiber Kindertageseinrichtungen und Kinder
tagespflegestellen sollen abgebaut und Standorte, die sich in einer Region (Sozialraum)
mit entsprechenden Bedarfen befinden, realisiert werden.

In enger Zusammenarbeit mit allen teilnehmenden Tragern wurde das Bundesprojekt
Kita-Einstieg in MUnchen deshalb breitgefachert aufgestellt. Auf diese Weise sollten
bereits mit Projektbeginn die niederschwelligen Mafinahmen und Angebote mit allen
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Beteiligten so entwickelt und in die bestehenden Strukturen der Kinder und Jugendhilfe
in MUnchen integriert werden, dass sie auch nach Projektablauf nachhaltig bestehen
bleiben kénnen.

Nach Auslaufen der Bundesforderung ist geplant, die Einrichtungen aus dem Bundes-
projekt Kita-Einstieg als stadtisch geférderte KinderTagesZentren (KiTZ) weiterzufihren.
Im Kita-Jahr 2021/22 bestehen insgesamt 23 KiTZ in Minchen (vgl. B1). Grundlage fir
die Zusammenfihrung der bestehenden KiTZ (KiTZ Stadt) und der KiTZ aus dem Bun-
desprogramm ,, Kita-Einstieg” (KiTZ Bund) ist die im Herbst 2021 fertiggestellte gemein-
same Rahmenkonzeption (RBS-KITA 2021).

B3 Familiensprache, Sprachforderung und Vorkurs Deutsch

In der Familie vorrangig gesprochene Sprache

Die in der frihen Kindheit erworbenen Sprachkompetenzen in der Bildungssprache Deutsch
sind grundlegend flr den spateren Bildungsverlauf. In Minchen, wie in anderen GroRstadten,
ist der Anteil der zwei- und mehrsprachig aufwachsenden Kinder in den letzten Jahren stark
angewachsen. Von der vorrangig in einer Familie gesprochenen Sprache kann nicht direkt auf
die Sprachkompetenzen der Kinder in Deutsch geschlossen werden. Wichtig sind die Sprachver
wendung und das Sprachangebot in der Familie und im sozio-6konomischen Kontext: Wie sich
die sprachlichen Kompetenzen eines Kindes entwickeln, ist abhangig vom sprachlichen Input
(Qualitat und Quantitat), wie oft und wie lange es die jeweilige Sprache aktiv erlebt (Kontaktzeit)
und ab welchem Alter es der Sprache begegnet (vgl. Kiihn 2021).

FUr Kinder, die Deutsch als eine von zwei oder mehreren Sprachen erlernen, ist der vermehrte
Kontakt mit der deutschen Sprache in der Kindertageseinrichtung deshalb von hohem Wert.
Dementsprechend verweisen Studien auf die positive Wirkung einer langeren Kindergarten-
besuchsdauer fir den Erwerb der deutschen Sprache (vgl. Biedinger & Becker 2010, S. 73f.).
Eine Rolle spielt hierbei auch die Qualitat der besuchten Kita, welche sich u. a. an der Qualifi-
zierung des padagogischen Personals bemisst (vgl. Paetsch u. a. 2014). Auch fir den Besuch
von Kindertageseinrichtungen vor dem 3. Lebensjahr gibt es Hinweise auf positive Effekte, wie
die Wahrscheinlichkeit flir bessere Deutschnoten in der Schule (vgl. Autorengruppe Bildungs-
berichterstattung 2018, S. 232f). Neben dem Fokus auf den Deutschspracherwerb sollte Mehr
sprachigkeit aber auch als Potential verstanden und in Kindertageseinrichtungen wertgeschatzt
und gefordert werden (vgl. StMAS & IFP 2019, S. 197 Lengyel 2017): So beglnstigt die Beherr
schung der Erstsprache auf hohem Niveau den Erwerb von Kompetenzen in der Zweitsprache
(vgl. Edele & Stanat 2015). Und Kinder, die frih mehrere Sprachen lernen, erwerben weitere
Sprachen tendenziell leichter und schneller (vgl. Franceschini 2009). Daneben ist hervorzuhe-
ben, dass auch Kinder mit Erstsprache Deutsch Defizite im Spracherwerb haben kénnen und
ggf. von einer Sprachférderung profitieren.

Wie viele der in Mlnchen lebenden Kinder mehrsprachig aufwachsen, ist in der Bevolkerungs-
statistik nicht erfasst. Fir alle Kinder, die Kindertageseinrichtungen besuchen, wird jedoch in
der Kinder- und Jugendhilfestatistik seit 2006 erhoben, ob in der Familie Gberwiegend Deutsch
oder eine andere Sprache gesprochen wird. Im Marz 2021 lag der Anteil der Kinder mit einer
nicht-deutschen Familiensprache bei den unter 3-jahrigen Krippen-Kindern bei ca. 21,8 % und



in der Altersgruppe der 3- bis unter 6-Jahrigen bei etwa 36,3 %. ( ). Im Vergleich zum
Marz 2018 ist der Anteil der zwei- und mehrsprachigen Kinder in Kindertageseinrichtungen in
fast allen Altersjahren gestiegen, am starksten bei den 2-Jahrigen (+1,4 Prozentpunkte).

Anteil der Kinder mit nicht-deutscher Familiensprache in Kindertagesein-
richtungen nach Lebensjahren in Miinchen, Marz 2018 und Marz 2021 (in %)
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* Aufgrund der geringen Fallzahl von 0-Jahrigen in den Kindertageseinrichtungen erfolgt die Berechnung des Anteils
fUr die O- und 1-Jahrigen gemeinsam.

Quelle: Statistisches Amt Miinchen, eigene Darstellung und Berechnung

Da Vergleichszahlen in der Bevdlkerung fehlen, lasst sich nicht ermitteln, ob zwei- und mehrspra-
chige Kinder ebenso haufig eine Kindertageseinrichtung besuchen wie Kinder, die ausschlielich
Deutsch sprechen. Auffallend ist jedoch, dass der Anteil der mehrsprachigen Kinder bei den
unter 3-Jahrigen deutlich geringer ist als bei den 3- bis 5-jahrigen Kindern. Dies kann als Hin-
weis verstanden werden, dass zwei- und mehrsprachige Kinder in jingeren Jahren seltener
eine Kindertageseinrichtung besuchen und dadurch weniger von den zuséatzlichen Chancen des
Spracherwerbs profitieren.

Der Anteil der Kinder mit nichtdeutscher Familiensprache variiert stark zwischen den Kinder
tageseinrichtungen. Etwa 20 % aller Kita-Kinder, die zuhause vorrangig eine andere Sprache als
Deutsch sprechen, besuchen eine Kindertageseinrichtung, in der bei 75 % oder mehr der
Kinder die Familiensprache ebenfalls nicht Deutsch ist. In diesen Kindertageseinrichtungen sind
die Herausforderungen fur die Deutschsprachforderung héher. Umgekehrt finden sich knapp
50 % der Kinder mit einer nichtdeutschen Familiensprache in Kindertageseinrichtungen, in de-
nen 50 % oder mehr der Kinder die Familiensprache Deutsch sprechen. Hier wird der Deutsch-
spracherwerb durch die Interaktion zwischen den Kindern gestitzt.
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Sprachforderung in den Kindertageseinrichtungen und Vorkurs Deutsch

Der Bayerische Bildungs- und Erziehungsplan betont die Bedeutung des Spracherwerbs im
Kleinkindalter und legt fur die Kindertageseinrichtungen Bildungs- und Entwicklungsziele zur
Sprachforderung fest (vgl. StIMAS & IFP 2019, S. 195ff.). Ebenso ist die Sprachférderung als
Aufgabe der Kindertageseinrichtungen in der Ausfihrungsverordnung zum Bayerischen Kinder
bildungs- und -betreuungsgesetz geregelt (AVBayKiBiG §5).

Sprachbildung kann in Kindertageseinrichtungen bereits friih durch dialogorientiertes und
sprachforderndes Verhalten der Erzieher*innen in Kombination mit einer aktiven Einbindung der
Eltern gefordert werden. Alltagssituationen kénnen hier gezielt zur Sprachférderung genutzt
werden — von der Begrifdung, Essenssituationen und Freispiel bis zu sprachpadagogischen
Angeboten wie Bilderbuchbetrachtungen, Singen, Reimen oder Fingerspielen (Kiihn 2021).
Mehrsprachige Materialien und das Reflektieren Uber sprachliche Phanomene (metasprachliche
Kompetenzen) kdnnen zu einer Forderung aller Sprachen beitragen.

Munchner Kindertageseinrichtungen in kommunaler und freier Tragerschaft werden zu den
Themenfeldern der sprachlichen und interkulturellen Bildung von der Fachberatung und Fach-
planung im Geschéaftsbereich KITA des Referats fir Bildung und Sport beraten und prozesshaft
begleitet. Die methodische Umsetzung der Fachberatung erfolgt durch individuelle und bedarfs-
orientierte Beratung vor Ort an den Einrichtungen. Dies geschieht durch Hospitationen, Bera-
tungs- und Informationsgesprache, Teambegleitung, Klausurtage, Schulungen, Elternabende,
Projektberatung und -begleitung. Es wird Lernen am Modell durch Teilhabe am padagogischen
Alltag eingesetzt und die Einrichtungen werden bei der Vernetzung mit anderen Akteur*innen
unterstltzt. Darlber hinaus bietet die Fachberatungsstelle telefonische Beratung und nimmt
auch Fortbildungs- und Referent*innentatigkeiten wahr. Themen der Beratung sind unter ande-
rem interkulturelle Pddagogik und vorurteilsbewusste Erziehung, Spracherwerb und Mehrspra-
chigkeit, alltagsintegrierte sprachliche Bildung, Gesprachskultur in der Einrichtung (Sprachvorbild
des Erziehungspersonals im padagogischen Alltag), Beobachtung und Dokumentation der
sprachlichen Entwicklung von Kindern, Erziehungs- und Bildungspartnerschaft mit Familien im
Kontext von Interkulturalitdt und Sprache sowie der Vorkurs Deutsch.

Neben der alltagsintegrierten sprachlichen Bildung gibt es fir Kinder mit einem zusétzlichen
Sprachférderbedarf den Vorkurs Deutsch. Die Teilnahme an diesem Angebot ist freiwillig und
von der Einwilligung der Eltern abhangig. Der Sprachférderbedarf in Deutsch wird dabei zuvor
anhand der Beobachtunginstrumente Sismik (Sprachverhalten und Interesse an Sprache bei
Migrantenkindern in Kindertageseinrichtungen) und Seldak (Sprachentwicklung und Literacy
bei deutschsprachig aufwachsenden Kindern) in den Kindertageseinrichtungen erhoben. Der
Vorkurs ist somit auch flr Kinder mit Erstsprache Deutsch offen.

Der Vorkurs Deutsch startet in den Kindertageseinrichtungen im Januar des vorletzten Kinder
gartenjahres und dauert bis zur Einschulung. Woéchentlich sind hierfiir 90 Minuten vorgesehen.
Ab September des letzten Kindergartenjahres kommt die Grundschule als Tandempartnerin

mit wdchentlich drei Schulstunden (135 Minuten) hinzu (vgl. Reichert-Garschhammer & Lorenz
2016). Eine Vorkursgruppe soll nach Maoglichkeit sechs bis acht Kinder umfassen, um eine aktive
Teilnahme aller Kinder und eine intensive Fach-/Lehrkraft-Kind-Interaktion zu ermdglichen (ebd).



Flr das letzte Kindergartenjahr wird in der Schulstatistik erfasst, wie viele Kinder einen Vorkurs
an der Grundschule besuchen. Die Anzahl der Vorkurse hangt dabei von den Ressourcen ab, die
das Bayerische Staatsministerium fir Unterricht und Kultus fir das jeweilige Schuljahr geneh-
migt. In den letzten Jahren zeichnet sich hier ein Engpass ab. In einer Befragung von Miinch-
ner Kindertageseinrichtungen gaben 19 % der Einrichtungen an, dass sie im Kindergartenjahr
2019/20 weniger Platze zugewiesen bekamen, als ihrem tatsachlichen Bedarf entsprach (RBS-
PI-ZKB 2021).

Im Kindergartenjahr 2021/22 wurden 4.621 Kinder in insgesamt 366 Vorkursen gefordert (Abb.
B3-2). Im Vergleich zu 2017/18 hat die Zahl der Kurse um 106 Kurse (bzw. -22,5 %) abgenom-
men, wahrend die Zahl der Teilnehmenden um 208 Kinder (bzw. +4,7 %) zugenommen hat.
Dadurch hat sich die durchschnittliche GruppengréfRe von ca. neun Kinder in den Jahren 2011/12
bis 2017/18 auf ca. 13 Kinder in den letzten beiden Jahren erhéht. Laut der oben genannten
Befragung fand der Vorkurs Deutsch in der Grundschule bei 27 % der Einrichtungen mit mehr
als 15 Teilnehmenden statt (RBS-PI-ZKB 2021c¢). Dies liegt deutlich tber der empfohlenen Grup-
pengrofRe von sechs bis acht Kindern und dirfte die Kompetenzentwicklung der teilnehmenden
Kinder negativ beeinflussen.

Abb. B32-2  Vorkurs Deutsch an offentlichen Grundschulen in Miinchen,
Schuljahre 2011/12 bis 2021/22
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Quelle: Bayerisches Landesamt fir Statistik, eigene Darstellung

Gemessen an den Einschulungen an den 6ffentlichen Grundschulen im September 2020 be-
suchten minchenweit 42,2 % der Kinder im Schul- bzw. Kindergartenjahr 2019/20 einen Vorkurs
Deutsch.

Der Vorkurs Deutsch kann auch von Kindern mit Erstsprache Deutsch besucht werden. Die
Zahl dieser Kinder wurde letztmalig im Kindergartenjahr 2016/17 erhoben, zu diesem Zeitpunkt
hatten 6,5 % aller Vorkurs-Kinder Deutsch als Erstsprache.
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B4 Kinder mit (drohenden) Behinderungen

Um die Anzahl der Kinder mit (drohenden) Behinderungen in den Kindertageseinrichtungen zu
betrachten, kdnnen Daten Uber Leistungen der Eingliederungshilfe (§99 SGB IX) herangezogen
werden. Den Daten zu den Hilfen fur Kinder tber diese Leistung liegt die Definition von Behin-
derung nach dem Sozialgesetzbuch zugrunde, welche die drei Arten korperliche, geistige oder
(drohende) seelische Behinderung unterscheidet. Die Diagnose von (drohender) Behinderung
erfolgt mittlerweile sehr niederschwellig. Der Bezirk Oberbayern ermaoglicht es, dass ein Attest
des Kinderarztes hinreichend ist, um eine Behinderung festzustellen und somit einen Anspruch
auf Eingliederungshilfe zu erhalten. Die Diagnosen selbst sind, dem Bewertungsschema des
ICD-10 folgend, defizitorientiert. Die Form der Diagnostik fihrt teils zu Umschreibungen der Be-
hinderungen, die eine Platzsuche erschweren bzw. Familien als Stigmatisierung erleben kénnen.
Das Grunddilemma der Integrationsmafinahmen ist, dass eine vorausgehende Diagnostik bzw.
die Feststellung eines besonderen Forderbedarfes stattfinden muss, damit zusatzliche Unter
stltzungsmalnahmen fur das Kind bereitgestellt werden kénnen.

Mit den Daten der Kinder und Jugendhilfestatistik werden im Weiteren nur die Kinder mit
Behinderungen in den Kindertageseinrichtungen sichtbar, die eine Eingliederungshilfe erhal-
ten. Die Erfassung ist dementsprechend nicht vollstéandig, es fehlen sowohl die Kinder an den
Schulvorbereitenden Einrichtungen (vgl. Exkurs B1) wie Kinder, die Frihférderleistungen erhal-
ten (vgl. auch A2.3). Ebenfalls nicht berlcksichtigt werden Kinder mit Entwicklungsrisiken, wenn
im sozialrechtlichen Sinn keine Behinderung oder drohende Behinderung vorliegt. In der Studie
.Inklusion vor Ort” des Staatsinstituts flr Frihpadagogik gaben 70 % der beteiligten Kinder
tageseinrichtungen in Bayern an, dass in ihrer Einrichtung Kinder mit Entwicklungsrisiken be-
treut werden (vgl. Wirts et al. 2018, S. 9). Eine Betrachtung der Kinder mit Eingliederungshilfe
in der Kindertagespflege unterbleibt im Folgenden aufgrund der geringen Fallzahl (Marz 2021:
10 Kinder).

Zum Stichtag 1. Méarz 2021 waren, im Sinne der Eingliederungshilfe, in Miinchen insgesamt 894
der Kinderkrippen- oder Kindergartenkinder von Behinderungen betroffen oder bedroht (

). Circa 66 % der Kinder mit Eingliederungshilfen sind Jungen, die damit deutlich Uberrepra-
sentiert sind. 49 % der Kinder, die Leistungen der Eingliederungshilfe erhalten, sprechen in ihrer
Familie Uberwiegend eine andere Sprache als deutsch. Da der Anteil dieser Kinder in Kinder
tageseinrichtungen bei 33,8 % liegt (vgl. Abb. B3-1), erhalten diese Kinder Uberdurchschnittlich
haufig Eingliederungshilfen. Zwischen 2018 und 2021 lasst sich eine Zunahme um 201 Kinder
mit Eingliederungshilfe feststellen (+ 29,0 %). Damit verlief der Anstieg starker als die Zunahme
der Kinder insgesamt in der Kindertagesbetreuung (+5,5 %, vgl. Abb. B2-1).



Kinderkrippen- und Kindergartenkinder mit Eingliederungshilfe in Miinchen,
2016 bis 2021 (jeweils 1. Marz)
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Quelle: Statistisches Amt Miinchen, eigene Darstellung

Die Kinder verteilten sich auf 236 Einrichtungen bzw. 18,0 % aller Kindertageseinrichtungen in
Minchen. Im Vergleich zum Méarz 2018 (185 Einrichtungen bzw. 14,7 %) betreuen mehr Einrich-
tungen Kinder mit Eingliederungshilfen. Um den Ausbau integrativer Platze in den Kindertages-
einrichtungen weiter voranzutreiben, sind nach den Ergebnissen des Staatsinstituts flr Frihpad-
agogik neben Unterstltzung der Einrichtungen bei der Beantragung finanzieller Leistungen und
barrierefreier Raume auch mehr Fortbildungen der Einrichtungsleitungen und des Fachpersonals
notwendig (vgl. Wolfl u. a. 2017 S. 17ff.). Zudem zeigte sich, dass in Kindertageseinrichtungen
mit Teams, die bereits Erfahrungen mit Kindern mit (drohenden) Behinderungen hatten, eine
hohere Aufgeschlossenheit gegeniber dem Thema Inklusion besteht als in anderen Kinderta-
geseinrichtungen (vgl. ebd. S. 27).

Das Referat fur Bildung und Sport unterstltzt den Ausbau integrativer Pldtze durch die Moglich-
keit einer flexiblen Betriebserlaubnis. Diese erlaubt den freigemeinnitzigen und sonstigen Tra-
gern die bedarfsorientierte Antragstellung zum einen fir die Personalmehrung und zum anderen
flr die Platzanpassung bei Aufnahme von Integrationskindern. Das vereinfacht die Verfahren,
wenn ein Kind zusatzlich in eine Gruppe aufgenommen wird bzw. sich (drohende) Behinderun-
gen im Laufe der Kindergartenbesuchsdauer ergeben.

Mit 831 von 894 Kindern erhielten 2021 vor allem Madchen und Jungen im Kindergartenalter
Leistungen der Eingliederungshilfe. Dass Kinder mit Behinderungen seltener in Kinderkrippen
zu finden sind, liegt auch daran, dass die Anzahl der betreuten Kinder in diesem Alter geringer
ausfallt als bei den Alteren (vgl. Abb. B2-1). Zudem werden Behinderungen bzw. drohende Be-
hinderungen héaufig erst im Kindergartenalter diagnostiziert. So liegt auch der Anteil der Kinder
in den Kindertageseinrichtungen, die Leistungen der Eingliederungshilfe erhalten, bei den 0- bis
unter 3-Jahrigen bei 0,4 %, wahrend er bei den ab 3-Jahrigen 1,8 % betragt. Werden fir die ab
3-Jahrigen auch die Kinder an den Schulvorbereitenden Einrichtungen (vgl. Exkurs B2) mitge-
zahlt, ergibt sich fUr diese Altersgruppe insgesamt ein Anteil von 2,7 %.
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Differenziert man bei den Kindergartenkindern nach Art der Behinderung ( ), so erhal-
ten im Marz 2021 495 Kinder Eingliederungshilfen fir (drohende) seelische Behinderungen, das
sind knapp 60 % aller Kinder mit Eingliederungshilfen. Die Zahl der Kinder, die Eingliederungs-
hilfen wegen geistiger Behinderung erhalten, liegt bei 140 Kindern (16,8 %) und damit leicht
Uber der Zahl der Eingliederungshilfen aufgrund von kérperlicher Behinderung (135 Kinder bzw.
16,2 % aller Eingliederungshilfen). 61 Kinder erhalten Eingliederungshilfen wegen mehrfacher
Behinderungen. Im Vergleich zum Jahr 2018 ist insbesondere die Zahl der Kinder mit einer Ein-
gliederungshilfe aufgrund einer (drohenden) seelischen Behinderung stark angestiegen (+140
Kinder bzw. 39,4 %).

Kindergartenkinder mit Eingliederungshilfe nach Art der Behinderung in
Minchen, Marz 2016 bis Marz 2021
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Quelle: Statistisches Amt Minchen, eigene Darstellung

Der Anteil der Kindergartenkinder, die Eingliederungshilfen fir eine (drohende) seelische
Behinderung erhalten, ist bei Jungen doppelt so hoch wie bei Madchen (1,1 % vs. 0,5 %) und
ist auch bei Kindern mit nicht-deutscher Familiensprache hoher als bei Kindern mit deutscher
Familiensprache (1,3 % vs. 0,6 %). Seit 2018 ist dieser Anteil bei Kindern mit nicht-deutscher
Familiensprache besonders stark angestiegen (2018: 0,8 % bzw. 160 Kinder, 2021: 1,3 % bzw.
277 Kinder). Darunter befinden sich vermutlich auch durch Fluchterfahrungen traumatisierte Kin-
der. Bei den anderen Behinderungsarten bestehen jeweils geringere oder keine Unterschiede
zwischen den Gruppen.

Nach Lebensalter betrachtet, kann eine Zunahme der Eingliederungshilfe fur die Kindergarten-
kinder vom dritten bis zum flnften Lebensjahr festgestellt werden ( ). Diese Alters-
struktur findet sich auch in den vorhergehenden Kalenderjahren, so dass die Zunahme der
diagnostizierten Kinder mit dem Lebensalter als Regelfall angesehen werden kann. Seelische
Behinderungen werden haufig erst mit zunehmendem Alter sichtbar bzw. entstehen erst im
Laufe der Zeit. Zudem sind Eltern mit dem Naherrlicken der Einschulung eher gewillt, ihr Kind
diagnostizieren zu lassen. Die Angst vor der Stigmatisierung des Kindes tritt dabei hinter den
Wunsch zurtick, das Kind bestmdglich auf dem Weg zum Schuleintritt zu unterstitzen.



Abb. B4-3  Kindergartenkinder mit Eingliederungshilfe nach Alter in Miinchen,

Marz 2021
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Quelle: Statistisches Amt Minchen, eigene Darstellung

Auch bei einer spateren Einschulung, wenn 6-Jahrige noch in der Kindertageseinrichtung ver
bleiben, ist die Unterstitzung durch die Eingliederungshilfe von Bedeutung. 212 sechsjahrige
Kinder erhielten im Marz 2021 Eingliederungshilfe, davon 134 Unterstltzung wegen einer (dro-
henden) seelischen Behinderung. Die in dieser Altersgruppe vergleichsweise hohe Anzahl an
Kindern mit Eingliederungshilfe (3,0 % aller 6-jahrigen Kindergartenkinder) verweist darauf, dass
die Diagnose oft auch zu einer Rickstellung vom Schuleintritt fihren kann bzw. im Rahmen
einer Rickstellung gegebenenfalls erst eine Diagnose gestellt wird. Eine Unterscheidung dieser
beiden moglichen Effekte ist aufgrund der vorliegenden Daten nicht maglich. In Einzelfallen
erhalten auch 7-Jahrige, die noch nicht eingeschult wurden, eine Eingliederungshilfe. Dabei ist
die Anzahl der Madchen und Jungen in den Kindertageseinrichtungen, die in diesem Alter noch
nicht eingeschult ist, insgesamt sehr gering (2021: 93 Kinder).



Exkurs B2: Schulvorbereitende Einrichtungen (SVE)

In den Schulvorbereitenden Einrichtungen werden noch nicht schulpflichtige Kinder mit
sonderpadagogischem Forderbedarf im Hinblick auf inre Schulfahigkeit in kleinen Grup-
pen gefordert, sofern sie in einem Kindergarten keine ausreichende Férderung erhalten.
Schulvorbereitende Einrichtungen sind nach &8 22 BayEUG schulorganisatorisch ein Be-
standteil von Forderzentren. Die Eltern beantragen die Aufnahme mit einem sonderpad-
agogischen Gutachten, das in der Regel vom Férderzentrum angefertigt wird, an das die
Schulvorbereitende Einrichtung angegliedert ist. Die meisten Kinder sind finf bis sechs
Jahre alt, stehen also kurz vor der Einschulung. Viele wurden auch vom Besuch einer
Grund- oder Forderschule zurlickgestellt.

Die Schulvorbereitenden Einrichtungen sind auf die gleichen Férderschwerpunkte spe-
zialisiert wie das jeweilige Forderzentrum. So ist z. B. fiir ein Kind, das eine korperliche
Beeintrachtigung hat, die Schulvorbereitende Einrichtung an einem Forderzentrum mit
dem Forderschwerpunkt korperliche und motorische Entwicklung zustandig. Kern der
padagogischen, interdisziplindren Arbeit in den Schulvorbereitenden Einrichtungen ist
eine behinderungs- bzw. funktionsspezifische Forderung der Kinder, auf3erdem eine
kognitive Stimulierung, die Forderung der Personlichkeitsentwicklung und die Vermitt-
lung lebenspraktischer Fertigkeiten. Die Daten der Schulvorbereitenden Einrichtungen
werden zusammen mit der Schulstatistik erfasst. Ob die Kinder nach dem Besuch der
Schulvorbereitenden Einrichtung an einer Grundschule oder einem Forderzentrum
eingeschult werden, wird hingegen nicht erhoben.

In MUnchen gab es im Schuljahr 2020/21 411 Kinder, die eine Schulvorbereitende Ein-
richtung besucht haben. Davon war die Halfte, namlich 206 Kinder, vom Schulbesuch zu-
rickgestellt worden. Die Jungen sind in den Schulvorbereitenden Einrichtungen Uberre-
prasentiert (66,7 %). Knapp 50 % der Kinder sprechen in ihrer Familie vorwiegend eine
andere Sprache als deutsch. Diese Kinder sind in den Forderschwerpunkten Sprache
(85,2 %) und Lernen (84,0 %) besonders haufig vertreten.

Kinder in Schulvorbereitenden Einrichtungen in Miinchen nach Forderschwer-
punkt, Schuljahr 2020/21

Soziale und Emotionale Entwicklung

(Erziehungshilfe) 2 53 A9 724
Kérperliche und motorische

Entwicklung (Korperbehinderte) e 1% A 22
Sprachg_(individuelle 54 13.1 85,2 70.4
Sprachférderung)

Lernen (individuelle Lernférderung) 50 12,2 84,0 64,0
Geistige Entwicklung

(einschlieRlich Autismus) 2 12.2 £ ELHY
Horen (Horgeschadigte) 27 6,6 40,7 55,6
Sehen (Sehgeschadigte) 23 5,6 39,1 73,9
ohne Zuordnung 37 9,0 91,9 73,0
Gesamt 411 100,0 49,6 66,7

Quelle: Statistisches Amt Miinchen, eigene Berechnung



B5 Erste Ergebnisse der reformierten Schuleingangs-
untersuchung (rSEU)

Die Gesundheitsuntersuchung zur Einschulung (Schuleingangsuntersuchung) ist eine Kernauf-
gabe des offentlichen Gesundheitsdienstes. In der Landeshauptstadt Minchen ist das Gesund-
heitsreferat (GSR) fur die Durchflihrung der Untersuchung zustandig. Ziel der Untersuchung

ist es, gesundheitliche Beeintrachtigungen, chronische Erkrankungen oder Behinderungen und
den daraus resultierenden Forder bzw. Therapiebedarf eines Kindes zu erkennen. Des Weite-
ren soll festgestellt werden, ob eine altersentsprechende psychomotorische, sozio-emotionale
und sprachliche Entwicklung besteht. Im Gesprach mit den Familien erfolgt eine Beratung und
Unterstltzungsmaoglichkeiten werden besprochen. Der Fokus liegt hierbei besonders auf den
Kindern, die nicht oder nur unregelmaf3ig im ambulant versorgenden kinderéarztlichen System
angebunden sind.

Im Rahmen der Gesundheitsuntersuchung zur Einschulung findet fiir jedes Kind ein Entwick-
lungsscreening durch eine Gesundheits- und Kinderkrankenpflegekraft (GKKP) statt. Dabei
werden zunachst die gesundheitliche Vorgeschichte und die bisherige Entwicklung des Kindes
erhoben und es erfolgt die Durchsicht des gelben Heftes (Dokumentation der kinderarztlichen
Vorsorgeuntersuchungen U1 bis U9) und des Impfausweises, bei Bedarf auch eine Impfbe-
ratung. Neben Messung von Kérpergrofde, Kdrpergewicht und Kopfumfang beinhaltet das
Screening einen Hor- und Sehtest, die Erfassung der sprachlichen Entwicklung sowie stan-
dardisierte, spielerische Tests zu Vorlauferfahigkeiten des Schreibens, Lesens und Rechnens.
Ergeben sich im Entwicklungsscreening Hinweise auf gesundheitliche Probleme oder Beson-
derheiten in der kindlichen Entwicklung findet zuséatzlich eine arztliche Untersuchung statt. Ver
pflichtend wird die arztliche Untersuchung durchgefiihrt, wenn der Nachweis Uber die Teilnahme
an der letzten altersentsprechenden Vorsorgeuntersuchung (U8 oder U9) nicht vorgelegt wer-
den kann. Zusatzlich besteht das Angebot einer arztlichen Untersuchung bei chronischen Erkran-
kungen des Kindes oder auf Wunsch der Eltern, zum Beispiel bei Fragen zur Gesundheit oder
zur Entwicklung des Kindes. Die Teilnahme an der Gesundheitsuntersuchung zur Einschulung ist
in Bayern fir alle Kinder gesetzlich verpflichtend (Gesundheitsdienst- und Verbraucherschutzge-
setz (Art. 9, 13 und 14 GDVG), Bayerisches Gesetz Uber das Erziehungs- und Unterrichtswesen
(Art. 80 BayEUG), Schulgesundheitspflege-Verordnung (SchulgespflV)).

Bisher wurde die Gesundheitsuntersuchung im Jahr vor der Einschulung durchgefiihrt. Die
Ergebnisse des — auch in der Landeshauptstadt Minchen durchgeflhrten — Pilotprojekts ,, Ge-
sundheits- und Entwicklungsscreening im Kindergartenalter” (GESIK) bestatigen jedoch, dass
eine frihere Untersuchung fir die Kinder viele Vorteile hat. Werden Verzogerungen in der Ent-
wicklung oder gesundheitliche Beeintrachtigungen bereits im Alter von 4 bis 5 Jahren entdeckt,
so bleibt den Kindern mehr Zeit fir Férderung oder Therapie, um gegentber Gleichaltrigen
aufzuholen. Dies erleichtert den Kindern und ihren Familien den Start ins Schulleben.

Basierend auf den Ergebnissen aus dem Pilotprojekt entstand die reformierte Gesundheitsun-
tersuchung zur Einschulung (rSEU), die folgende, wichtige Veranderungen beinhaltet. Die Unter
suchung wird in das vorletzte Kindergartenjahr vorgezogen und der Untersuchungsumfang des
Entwicklungsscreenings durch die Gesundheits- und Kinderkrankenpflegekrafte wird erweitert.
So werden als neue Untersuchungsbestandteile die standardisierte Testung der Rechenvorlau-
ferfahigkeiten und der visuellen Wahrnehmung eingefihrt. Fir die Testung der Visuomotorik
wird ebenfalls ein neues, standardisiertes Testverfahren etabliert. Das bereits genutzte Baye-
rische Einschulungssprachscreening (BESS) ist an den Entwicklungsstand der jingeren Kinder
angepasst worden.
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Auf freiwilliger Basis und unter Einhaltung der Datenschutzrichtlinien werden normierte
Elternfragebdgen zu Entwicklung, Verhalten und Sozialkompetenz des Kindes (Grenzsteine
der Entwicklung) sowie bei Bedarf zu den Starken und Schwéchen in der psychomotorischen
und sozio-emotionalen Entwicklung des Kindes (SDQ = Strength and Difficulties Questionaire)
eingesetzt.

Auch fur die arztliche Untersuchung stehen erganzend neue standardisierte Tests zur visuellen
Wahrnehmung, zur Visuomotorik und zum Mengen- und Zahlenverstandnis zur Verfliigung.

Als weitere wichtige Neuerung besteht erstmals die Mdglichkeit einer Wiedervorstellung des
Kindes im Jahr vor der Einschulung. Bei entsprechender Indikation kann ein zweiter Termin ver
einbart werden, bei dem der Gesundheitszustand, der Verlauf der kindlichen Entwicklung und
die Umsetzung sowie der Nutzen der vereinbarten Forder oder Therapiemalinahmen erneut
beurteilt werden kdnnen. Gegebenenfalls werden zu diesem Zeitpunkt die Mdglichkeiten einer
Intensivierung der empfohlenen MalRnahmen mit den Eltern erértert und mit den entsprechen-
den Kooperationspartner*innen wie Kindertageseinrichtungen, Kinderarzt*innen, Foérder oder
Therapieeinrichtungen Kontakt aufgenommen. Die gesetzlichen Anderungen fir die Einfiihrung
der rSEU wurden mit Wirkung zum 01.08.2019 verabschiedet (Art. 80 BayEUG, SchulgespflV).
Im September 2019 wurde in der Landeshauptstadt Minchen mit der Umstellung auf die rSEU
begonnen. Der Zeitpunkt der Einschulung bleibt durch die Vorverlegung der Gesundheitsunter
suchung unverandert.

Wie bereits oben erlautert, ist die Erweiterung des Untersuchungsumfangs im Entwicklungs-
screening eine wichtige Neuerung bei der reformierten Gesundheitsuntersuchung zur Ein-
schulung. Mit den neuen Untersuchungsbestandteilen kénnen jetzt auch das Mengen- und
Zahlenvorwissen und die visuelle Wahrnehmung der Kinder im Screening standardisiert erfasst
werden. Dies war bisher nicht standardisiert moglich und bestehende Forderbedarfe blieben
gegebenenfalls unentdeckt. Sowohl das Zahlen- und Mengenverstandnis als auch die visuelle
Wahrnehmung sind wichtige schulrelevante Fahigkeiten, die flr das Erlernen und Verstehen
von Schreiben und Rechnen notwendig sind. Hinweise auf Entwicklungsverzogerungen oder
-stérungen in diesen Bereichen kédnnen so schon frihzeitig erkannt werden und entsprechende
Forderungen eingeleitet werden. Auch die standardisierte Testung der Visuomotorik bietet nun
die Moglichkeit, bei dieser, fir das Erlernen des Schreibens so wichtigen Fahigkeit bestehenden
Forderbedarf noch friihzeitiger zu entdecken.

In der folgenden Auswertung wird daher gezielt auf die bei der rSEU neu eingeflhrten standar
disierten Testverfahren eingegangen, ihre Vorteile aufgezeigt und die empfohlenen Mafinahmen
dargestellt, die sich daraus ableiten lassen.

Die ausgewerteten Daten entstammen dem ersten Jahrgang, der zum GroRteil mit dem neuen
Untersuchungsstandard der rSEU untersucht wurde. Fir das Untersuchungsjahr 2020/2021
ergab sich fir die Geburtskohorte 01.10.2015 bis 30.09.2016 eine Gesamtzahl von 14.382 zu
untersuchenden Kindern. Aufgrund der Corona-Pandemie konnte die Gesundheitsuntersuchung
nicht wie Ublich fir alle Kinder mit einer personlichen Vorstellung im GSR stattfinden. Insgesamt
konnten 9.689 Kinder an der Untersuchung teilnehmen, das entspricht 67 % der zu untersu-
chenden Kinder. Fir die Kinder, die im regularen Zeitraum nicht bertcksichtigt werden konnten,
wurde ab September 2021 ein modifiziertes Untersuchungsverfahren durchgefiihrt.



In die nachfolgenden Auswertungen gingen die Daten von jenen untersuchten Kindern ein,
bei denen im Entwicklungsscreening weitestgehend vollsténdige Datenséatze erfasst werden
konnten, dies war bei 9.195 Kindern der Fall. Da die Kinder anhand ihres Geburtsdatums, d.h.
die altesten Kinder zuerst, zum Termin eingeladen wurden und nicht auf Basis ihrer Adresse,
kann angenommen werden, dass keine relevanten systematischen Verzerrungen aufgrund der
sozialen Lage bestehen.

B5.1 Mengenvorwissen/simultane Mengenerfassung

Mit dem Test ,, Mengenvorwissen/simultane Mengenerfassung” werden bei den Kindern die
Rechenvorlauferfahigkeiten Uberprift. Dieses Wissen ist fir den spateren Erwerb mathema-
tischer Fertigkeiten von zentraler Bedeutung und kann bei Entwicklungsriickstanden bereits
frihzeitig gefordert werden. Dabei gentigt in der Regel eine Forderung, die im Alltag integriert
wird und die durch die Eltern und/oder die Kindertageseinrichtung geleistet werden kann. Eine
spezielle Therapie ist zu diesem friihen Zeitpunkt nicht zielfihrend. Bei entsprechender Umset-
zung ist ein Aufholen gegentiber Gleichaltrigen haufig moglich. Eine geeignete Beratung und
Sensibilisierung der Eltern findet im Rahmen der rSEU statt.

Das angewandte Testverfahren ist — abgesehen von der sprachlichen Anweisung — in der Aus-
fihrung weitgehend sprachunabhéngig. Die Aufgabenstellung lasst sich intuitiv erfassen. In
den Untertests werden die Simultanerfassung von Mengen und der Mengenvergleich erfasst.
Insgesamt haben 9,7 % der untersuchten Kinder bei diesem Test ein nicht-altersentsprechen-
des Ergebnis™. 80 Kinder hatten ausschlieRlich in diesem Bereich ein nicht-altersentsprechen-
des Ergebnis und zeigten im Ubrigen Screening eine altersentsprechende Entwicklung. Dies
entspricht einem Anteil von 0,9 %.

Innerhalb der Stadt Miinchen ist der Anteil von Kindern mit nicht-altersentsprechenden Ergeb-
nissen beim Mengenvorwissen unterschiedlich verteilt ( ). Der Anteil der Kinder mit
auffalligen Testergebnissen beim Mengenvorwissen liegt in den Stadtbezirken zwischen 4,7 %
und 16,1 %. Vergleichsweise hohe Anteile sind hier in den Stadtbezirken 11 Milbertshofen-Am
Hart, 22 Aubing-Lochhausen-Langwied, 14 Berg am Laim, 16 Ramersdorf-Perlach und 24 Feld-
moching-Hasenbergl zu finden. Vergleichsweise geringe Anteile weisen die Stadtbezirke 02
Ludwigsvorstadt-Isarvorstadt, 04 Schwabing-West, 01 Altstadt-Lehel, 09 Neuhausen-Nymphen-
burg und 05 Au-Haidhausen auf.

T n=9.195; Bei den Berechnungen der Anteile von Kindern mit nicht-altersentsprechenden Ergebnissen in den
einzelnen Tests wurde als Bezugspunkt in der Regel n=9.195 genommen, auch wenn in einigen Tests fir manche
Kinder hier fehlende Angaben/Missings vorlagen.
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rihkindliche Bildung, Betreuung und Erziehung

Abb. B5-1  Anteil der Kinder (absolute Anzahl) in der reformierten Schuleingangs-
untersuchung 2020/2021 mit nicht-altersentsprechendem Mengenvorwissen
nach Stadtbezirken?
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4  Schwabing - West 13 Bogenhausen 21 Pasing - Obermenzing
5 Au-Haidhausen 14 Bergam Laim 22 Aubing - Lochhausen - Langwied
6 Sendling 15 Trudering - Riem 23 Allach - Untermenzing
7  Sendling - Westpark 16 Ramersdorf - Perlach 24 Feldmoching - Hasenbergl
8  Schwanthalerhohe 17 Obergiesing - Fasangarten 25 Laim
9  Neuhausen - Nymphenburg 18 Untergiesing - Harlaching

Quelle: Gesundheitsreferat, reformierte Schuleingangsuntersuchung 2020/2021, n=9.194 p<.001
Kartengrundlage: Kommunalreferat - Geodatenservice

B5.2 Visuelle Wahrnehmung

Der Test zur visuellen Wahrnehmung ist ein sprachunabhangiger Test, mit dem kognitive Fahig-
keiten in den Bereichen Gleiches erkennen, Klassifikationen und Analogien finden erfasst wer
den. Im Bereich der visuellen Wahrnehmung kann insbesondere eine kurze Konzentrations- und
Ausdauerspanne zu nicht-altersentsprechenden Befunden flhren. Insgesamt weisen 10,3 %
der Kinder ein nicht-altersentsprechendes Testergebnis im Bereich der visuellen Wahrnehmung
auf. 143 Kinder hatten ausschlieRlich in diesem Bereich ein nicht-altersentsprechendes Ergeb-
nis und zeigten im weiteren Screening eine altersentsprechende Entwicklung. Dies entspricht
einem Anteil von 1,5 %.

2 Die kartografische Klassifizierung der 25 Stadtbezirke erfolgt anhand von Quintilen. Quintile sind ein Lagemaf$ der
Verteilung einer Variablen. Die Auspragungen der Variable ,Anteil mit auffalligem Testergebnis im Stadtbezirk’ werden
hierzu in eine Rangfolge gebracht und die Anzahl der Stadtbezirke in finf gleich groRe Gruppen aufgeteilt. In der
Regel befinden sich demnach jeweils 5 der insgesamt 25 Stadtbezirke in einer so gebildeten ,Klasse’ Es sei denn,
z.B. zwei Werte an der Grenze einer Klasse weisen gleich hohe Werte auf, dann werden in manchen Féllen 6 Stadt-
bezirke bzw. 4 Stadtbezirke einer Klasse zugewiesen.



Die Quote an nicht-altersentsprechenden Ergebnissen im Bereich der visuellen Wahrnehmung
ist mit 10,3 % relativ hoch. Bei der Interpretation muss der zeitliche Ablauf der Untersuchung
berlcksichtigt werden. Der Ablauf der Untersuchung erfolgt fir jedes Kind standardisiert in der
gleichen Reihenfolge. Der Untertest der visuellen Wahrnehmung steht fast am Ende der ein-
stiindigen Untersuchung. So konnen nicht-altersentsprechende Ergebnisse in diesem Bereich
unter Umstanden auch situativ bedingt sein. In diesen Fallen kann durch die arztliche Untersu-
chung oder eine Wiedervorstellung zu einem anderen Zeitpunkt der Befund Gberprift werden.

Auch fir die Ergebnisse des Untertests der visuellen Wahrnehmung zeigen sich Unterschiede
nach Stadtbezirken (Abb. B5-2). Die Werte liegen zwischen einem Minimum von 3,2 % und
einem Maximum von 14,3 %. Vergleichsweise hohe Anteile nicht-altersentsprechender Ergeb-
nisse weisen die Stadtbezirke 24 Feldmoching-Hasenbergl, 25 Laim, 07 Sendling-Westpark,
10 Moosach und 14 Berg am Laim auf. Vergleichsweise geringe Anteile die Stadtbezirke 02
Ludwigsvorstadt — Isarvorstadt, 04 Schwabing-West, 05 Au-Haidhausen, 03 Maxvorstadt und
20 Hadern.

Abb. B5-2  Anteil der Kinder (absolute Anzahl) in der reformierten Schuleingangsunter-
suchung 2020/2021 mit nicht-altersentsprechender visuellen Wahrnehmung
nach Stadtbezirken
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6 Sendling 15 Trudering - Riem 23 Allach - Untermenzing
7  Sendling - Westpark 16 Ramersdorf - Perlach 24 Feldmoching - Hasenbergl
8 Schwanthalerhéhe 17 Obergiesing - Fasangarten 25 Llaim
9 Neuhausen - Nymphenburg 18 Untergiesing - Harlaching

Quelle: Gesundheitsreferat, reformierte Schuleingangsuntersuchung 2020/2021, n=9.194 p<.001
Kartengrundlage: Kommunalreferat - Geodatenservice
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rihkindliche Bildung, Betreuung und Erziehung

B5.3 Visuomotorik

Der Test zur Erfassung der Visuomotorik ist ein sprachunabhéangiger Test, bei dem die Koordina-
tion der visuellen Wahrnehmung mit dem Bewegungsapparat erfasst wird. Dabei werden neben
der Sensomotorik (Auge-Hand-Koordination) auch kognitive Fahigkeiten erfasst. In der rSEU
wurde hierfur ein neuer standardisierter Test eingefuhrt. Entwicklungsstorungen der Visuomo-
torik kénnen in spéatere Lernstérungen minden und sind therapiebedurftig. Ergeben sich im
Screening diesbezlglich Hinweise ist in der Regel eine weiterfihrende Diagnostik erforderlich
und haufig besteht Therapiebedarf, z.B. durch Ergotherapie. Insgesamt weisen 9,8 % der unter
suchten Kinder ein nicht-altersentsprechendes Ergebnis beim Test der Visuomotorik auf.

In den Stadtbezirken variieren die Anteile von Kindern mit nicht-altersentsprechender Tester-
gebnissen zwischen 6,0 % und 13,4 % (Abb. B5-3). Vergleichsweise hohe Anteile sind in den
Stadtbezirken 11 Milbertshofen-Am Hart, 16 Ramersdorf-Perlach, 14 Berg am Laim, 24 Feld-
moching-Hasenbergl und 07 Sendling-Westpark zu finden. Vergleichsweise geringe Anteile
haben die Stadtbezirke 20 Hadern, 02 Ludwigsvorstadt-Isarvorstadt, 05 Au-Haidhausen,

03 Maxvorstadt und 04 Schwabing-West sowie 18 Untergiesing-Harlaching.

Abb. B5-3  Anteil der Kinder (absolute Anzahl) in der reformierten Schuleingangs-
untersuchung 2020/2021 mit nicht-altersentsprechender Visuomotorik nach
Stadtbezirken

Prozent (Anzahl)
Stadtbezirk

Visuomotorik in % (Quintile)

[160-76
9,6 (23)
SB 23 76-8,8
' 8,8-9,6
7,6 (25)
O 81(47) SBY 93 (60) 961
B 21 SER @ SB 13 m 11,7-134

9,6 (29)
SB 25

6,0 (17)
SB 20

76 (22)
SB 18

1 Altstadt - Lehel 10 Moosach 19 Thalkirchen - Obersendling -

2  Ludwigsvorstadt - Isarvorstadt 11 Milbertshofen - Am Hart Forstenried - Flrstenried - Solln
3  Maxvorstadt 12 Schwabing - Freimann 20 Hadern

4  Schwabing - West 13 Bogenhausen 21 Pasing - Obermenzing

5 Au-Haidhausen 14 Bergam Laim 22 Aubing - Lochhausen - Langwied
6 Sendling 15 Trudering - Riem 23 Allach - Untermenzing

7  Sendling - Westpark 16 Ramersdorf - Perlach 24 Feldmoching - Hasenbergl

8  Schwanthalerhohe 17 Obergiesing - Fasangarten 25 Laim

9 Neuhausen - Nymphenburg 18 Untergiesing - Harlaching

Quelle: Gesundheitsreferat, reformierte Schuleingangsuntersuchung 2020/2021, n=9.194 p<.001
Kartengrundlage: Kommunalreferat - Geodatenservice



B5.4 Bedeutung der neuen Testelemente fiir das Entwicklungsscreening

Die Auswertung der Daten zeigt, dass durch die neu eingeflihrten Testelemente Hinweise auf
Forderbedarfe entdeckt werden kénnen, die mit der bisherigen Schuleingangsuntersuchung
nicht festgestellt werden konnten. Testergebnisse, die unterhalb des fir das Alter entsprechen-
den Wertes lagen, zeigten sich beim Mengen- und Zahlenvorwissen bei 80 Kindern, bei der
visuellen Wahrnehmung bei 143 Kindern und bei einer Kombination von beiden Bereichen bei
31 Kindern. So sind es 254 Kinder, bei denen nur aufgrund der neuen Testverfahren Mengenvor
wissen und visuelle Wahrnehmung magliche Férderbedarfe erkannt werden konnten. Von den
insgesamt 3.935 Kindern mit insgesamt auffalligem Gesamtergebnis (d.h. mindestens einem
nicht-altersentsprechenden Test von acht Subtests) sind dies 6,5 %.

Die Testung der Visuomotorik erfolgt bei der reformierten Gesundheitsuntersuchung erstmals
standardisiert. Im Gegensatz zur bisherigen Gesundheitsuntersuchung zur Einschulung gibt

es jetzt altersabhangige Normwerte flr eine objektive Einschatzung des Entwicklungsstandes
des Kindes, die Beurteilung erfolgt somit unabhangig vom Untersucher.

B5.5 Konsequenzen der Forder- und Therapiebedarfsermittlung
durch die Schuleingangsuntersuchung

Mit der Einfihrung neuer Untersuchungsbestandteile kénnen bei der rSEU Forderbedarfe von
schulrelevanten Fahigkeiten aufgedeckt werden, die bei der bisherigen Schuleingangsunter
suchung oftmals unentdeckt geblieben sind. Durch den friheren Zeitpunkt der Untersuchung
bleibt mehr Zeit, um gegebenenfalls eine weiterfihrende Diagnostik durchzufihren und Forde-
rungen oder Therapien einzuleiten. Die Gesundheitsuntersuchung leistet damit wichtige Bei-
trage zur gesundheitlichen Chancengleichheit, zur Bildungsgerechtigkeit und zum praventiven
Kinderschutz und unterstiitzt so einen guten Start ins Schulleben.

Wenn sich bei einem Kind Hinweise auf Verzdgerungen oder Stérungen in mehreren Bereichen
der kindlichen Entwicklung ergeben, ist Uberwiegend eine weiterfihrende entwicklungsneu-
rologische Diagnostik erforderlich. Diese kann in der kinderarztlichen Praxis, im Sozialpadiatri-
schen Zentrum oder in der Frihforderstelle erfolgen. Die entsprechenden Maglichkeiten werden
im Rahmen der arztlichen Beratung den Personensorgeberechtigten aufgezeigt. Zudem besteht
die Moglichkeit einer arztlichen Wiederholungsuntersuchung nach einem Jahr zur Verlaufsbeur
teilung der kindlichen Entwicklung und der empfohlenen Mafinahmen. Eine situative Férderung
im familiaren Umfeld oder in der Kindertageseinrichtung zur Starkung der Kompetenzen des
Kindes ist zuséatzlich unterstitzend.

Aufgrund des friheren Untersuchungszeitpunktes hat der Austausch zwischen den medizini-
schen Fachkraften im Gesundheitsreferat und den padagogischen Fachkraften in den Kinderta-
geseinrichtungen eine besondere Bedeutung. Um die Kooperation zwischen diesen Bereichen
moglichst optimal fur die Kinder nutzen zu kénnen, wurden fir die rSEU in Mlnchen neue
Frage- und Mitteilungsbdgen eingeflihrt. Das paddagogische Fachpersonal der Kindertagesein-
richtungen ist aufgerufen, gemeinsam mit den Eltern ihre wichtigen Beobachtungen aus dem
Alltag des Kindes in der Kita und hier insbesondere in der Gruppe mit den Gleichaltrigen mit
dem Gesundheitsreferat zu teilen. Dies geschieht nur im Einverstandnis mit den Personensor
geberechtigten und tragt dann sehr zu einer noch umfassenderen Beratung im Rahmen der
rSEU bei. Nach der Untersuchung im Gesundheitsreferat konnen ebenfalls im Einverstandnis
mit den Personensorgeberechtigten erhobene Foérderbedarfe an die Kindertageseinrichtung
zurickgemeldet werden. Diese Férderungen konnen dann gezielt und sehr individuell durch das
padagogische Fachpersonal in den Kindertageseinrichtungen mit umgesetzt werden.
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Aus der kleinrdumigen Datenauswertung zeigen sich in allen dargestellten Screeningbereichen
in einigen Stadtbezirken besonders haufig nicht-altersentsprechende Befunde. Insbesondere
sind das die Stadtbezirke 11 Milbertshofen-Am Hart, 14 Berg am Laim, 16 Ramersdorf-Perlach,
22 Aubing-Lochhausen-Langwied und 24 Feldmoching-Hasenbergl. Daraus lasst sich schliel3en,
dass in diesen Stadtbezirken ein hdoherer Anteil von Kindern mit entsprechenden Foérderbedar
fen zu finden ist und ein grofderer Bedarf fur entsprechende unterstitzende Mafinahmen fur die
Familien besteht.

Neben der Bewusstmachung des Bedarfes in den genannten Stadtteilen kann hier Gberlegt
werden, ob eine intensivere Forderung in den betreuenden Kindertageseinrichtungen maoglich
ist. Auch eine Intensivierung der Angebote im BildungslLokal, die Einbindung der Gesundheits-
manager*innen vor Ort und die Schaffung entsprechender Angebote, die Intensivierung von
Elternprogrammen, z.B. Hippy-Programm, kénnen geeignete Instrumente darstellen.
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Allgemeinbildende Schulen

C Allgemeinbildende Schulen

In allgemeinbildenden Schulen verbringen Kinder und Jugendliche in der Regel mindestens
neun Jahre ihrer Bildungszeit und erflillen dort ihre Vollzeitschulpflicht. Aufgabe der Schulen ist
laut Bayerischem Erziehungs- und Unterrichtsgesetz neben der Vermittlung von Sach-, Fach- und
Methodenkompetenzen auch eine umfassende Forderung der Personlichkeit (Artikel 2 BayEUG).
Die erworbenen allgemeinbildenden Abschlisse stellen Weichen fiir den weiteren Bildungsweg
der Jugendlichen. Fir die kommunalen Planungen der Infrastruktur sind Kennzahlen zur Ent-
wicklung der Anzahl an Schiler*innen und der Tragerstruktur von Relevanz. Daneben werden im
Folgenden Daten zu zentralen Ubergangen, Bildungsverldufen und Bildungserfolgen berichtet,
darunter fallen Kennzahlen zu den Ubertritten von der Grundschule, Schulartwechseln, Wieder
holungen sowie zu den erreichten Schulabschllssen. Ein besonderes Augenmerk liegt auf dem
Thema Bildungsgerechtigkeit entlang der im Kapitel A2 beschriebenen Dimensionen. Immer
wenn die verfigbaren Daten Ungleichheiten zwischen einzelnen Gruppen (z. B. Geschlecht,
soziale Lage) anzeigen, werden diese berichtet.

C1 Grunddaten zu den allgemeinbildenden Schulen

Im folgenden Abschnitt wird die Minchner Schullandschaft anhand der Anzahl und der
Tragerschaft der Schulen sowie der Verteilung der Schiler*innen Uber die Schularten dargestellt.
Zudem wird in eigenen Abschnitten auf Unterschiede in der Verteilung nach Geschlecht,
Staatsangehdrigkeit/Migrationshintergrund und auf Schiler*innen mit sonderpadagogischer
Férderung eingegangen.



C1.1 Anzahl, Art und Tragerschaft der allgemeinbildenden Schulen

Im Schuljahr 2020/21 gab es in Minchen 348 allgemeinbildende Schulen und acht Wirtschafts-
schulen ( ). Darunter befinden sich 159 Grundschulen, die Uberwiegend in staatlicher
Tragerschaft sind. Von den 58 Mittelschulen sind 44 Schulen staatlich und 14 Schulen privat.
Unter den privaten Grund- und Mittelschulen gibt es neun kombinierte Schulformen, finf dieser
Schulen fihren von der Jahrgangsstufe 1 bis zu den Jahrgangsstufen 5 bzw. 6, vier Schulen
unterrichten von den Jahrgangsstufen 1 bis 9 bzw. 10. Diese Schulen gehen sowohl bei den
Grund- wie auch bei den Mittelschulen in die Statistik ein. In Minchen gibt es 18 staatliche und
12 private Forderzentren sowie zwei private Realschulen zur sonderpadagogischen Forderung.

In der Summe gibt es 57 Gymnasien, davon sind 27 Schulen staatlich, 14 Schulen kommunal
und 16 Schulen in privater Tradgerschaft. Von den 37 Realschulen sind 20 in stadtischer Hand,
weitere drei sind staatlich. Hinzu kommen 14 private Realschulen. Des Weiteren gibt es zwei
Schulen der besonderen Art: An der Stadtischen Willy-Brandt-Gesamtschule im Norden kann ein
Mittelschulabschluss, ein mittlerer Schulabschluss oder die Oberstufenreife erworben werden.
Schiler*innen, die das Abitur anstreben, besuchen ab der 11. Jahrgangsstufe das Stadtische
Willi-Graf-Gymnasium. An der Stadtischen Schulartunabhangigen Orientierungsstufe im Sidos-
ten der Stadt besuchen Schiler*innen die Jahrgangsstufen 5 und 6, bevor sie an weiterfihren-
de Schulen wechseln.

Anzahl allgemeinbildender Schulen und Wirtschaftsschulen nach Tragerschaft
in Miinchen, Schuljahre 2015/16 und 2020/21

Grundschule 155 159 133 137 - - 22 22
Mittelschule 57 58 44 44 - - 13 14
Forderzentrum** 30 30 18 18 - - 12 12
Sgscljsecrgglci T:L('errderung" Z 2 : ) : : Z 2
Realschule 36 37 3 3 20 20 13 14
Gymnasium 52 57 24 27 14 14 14 16
i(r:thulen besonderer 2 9 _ _ 9 9 _ _
Freie Waldorfschule 3 3 - - - - 3 3
Insgesamt

(allgemeinbildene 337 348 222 229 36 36 79 83
Schulen)

Wirtschaftsschule 10 8 2 2 2 2 6 4
Insgesamt (mit 347 356 224 231 38 38 85 87

Wirtschaftsschulen)

* Bei den privaten Grund- und Mittelschulen kommt es zu Doppelzéhlungen: Schulen, die Klassen in der Primar und
Sekundarstufe fihren, werden sowohl als Grundschule wie auch als Mittelschule (bzw. Teilhauptschule) erfasst.
** Forderzentrum inklusive der Schule fir Kranke

Quelle: Statistisches Amt Minchen
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Zwischen den Schuljahren 2015/16 und 2020/21 nahm die Zahl der allgemeinbildenden Schulen
aufgrund des gestiegenen Bedarfs weiter zu. Den grofRten Ausbau gab es bei den staatlichen
Grundschulen und Gymnasien. Neue Grundschulen sind die Grundschule an der Baierbrunner
StraRe in Obersendling (ab 2016/17), die Grundschule am Bauhausplatz in Schwabing-Freimann
(ab 2017/18) und die Grundschule an der Josephsburgstralle in Berg am Laim (ab 2018/19).

Im Schuljahr 2019/20 kam noch die Grundschule in der Helmut-Schmidt-Allee in Freiham hinzu.
In obiger Tabelle noch nicht enthalten ist die Grundschule in der Emmy-NoetherStralde in
Moosach, welche seit Herbst 2021/22 besteht.

Ebenfalls noch nicht in der Statistik des Jahres 2020/21 abgebildet ist die staatliche Realschule
Munchen Freiham. Die Schule 6ffnete im Schuljahr 2019/20 und wurde in den Schuljahren
2019/20 und 2020/21 als Dependance der nachstgelegenen staatlichen Realschule, der Real-
schule Unterpfaffenhofen geflihrt. Entsprechend wurde sie in den amtlichen Schuldaten nicht
gesondert aufgefihrt. Seit dem Schuljahr 2021/22 ist die Schule eigenstandig und zahlt als
Minchner Schule.

Staatliche Gymnasien wurden im betrachteten Zeitraum drei neu er6éffnet. Das Gymnasium
Minchen-Nord in Milbertshofen Am Hart gibt es seit dem Schuljahr 2016/17; als Eliteschule
des Sports beherbergt es in einem Zug Sport- bzw. Leistungssportklassen. 2019/20 kam das
Gymnasium Freiham hinzu und seit 2020/21 das Gymnasium Minchen Feldmoching.

C1.2 Entwicklung der Anzahl der Schiiler*innen nach Schularten

Im Schuljahr 2020/21 besuchten insgesamt 130.131 Schiler*innen eine allgemeinbildende
Schule oder eine Wirtschaftsschule in Minchen ( ). Im Vergleich zum Schuljahr 2015/16
ist die Zahl der Schiler*innen um 6.550 (+5,3 %) gestiegen. Dies entspricht circa 320 zuséatz-
lichen Klassen. Den gréRten Zuwachs haben die Gymnasien zu bewaltigen (+3.390). Dies ist
auch durch die Wiedereinfliihrung des 9-jahrigen Gymnasiums (G9) mit dem Schuljahr 2017/18
bedingt. An den Grundschulen findet sich ebenfalls ein deutliches Plus von 3.017 Schiiler*innen
und auch an den Foérderschulen nimmt die Schiler*innenzahl zu (+ 216). Die einzige Schulart
mit einem deutlichen Rickgang ist die Wirtschaftsschule, die Schiler*innenzahl sank um 290
(-15,7 %).

An den Mittelschulen und den Realschulen gibt es nur geringe Anderungen im betrachteten
Zeitraum. FUr die Mittelschulen lasst sich dies auf zwei Effekte zurlickflihren. Einmal auf einen
Rickgang der Zuwanderung von Kindern und Jugendlichen aus dem Ausland ab dem Jahr 2017,
welche zuvor im Zeitraum von 2010 bis 2016 zu einem Anstieg der Schiler*innenzahl gefihrt
hat. Zudem stieg die Schiler*innenzahl an den Mittelschulen durch den Ausbau der Mittleren-
Reife-Klassen Uber viele Jahre an. Dieser Anstieg hat ab dem Schuljahr 2017/18 nachgelassen
und seit dem Schuljahr 2019/20 ist kein weiterer Anstieg der Schiiler*innenzahlen in den
Mittleren-Reife-Klassen festzustellen.

An den Realschulen sind es ebenfalls zwei Einflussfaktoren, die dazu fihren, dass aktuell keine
Zunahme an Schiler*innen festzustellen ist. Mit der Wiedereinflihrung des G9 ist der Weg zum
Abitur Uber das Gymnasium gegentber dem Besuch der Realschule und anschlieRendem Wech-
sel an eine Fachoberschule wieder attraktiver geworden. Und zugleich wechselten wahrend der
Corona-Pandemie weniger Schiler*innen von den Gymnasien an die Realschulen (vgl. C3.1).
Zudem ist in den Zahlen die staatliche Realschule Freiham noch nicht enthalten (siehe oben).



Entwicklung der Anzahl der Schiiler*innen an den allgemeinbildenden
Schulen und Wirtschaftsschulen in Miinchen, Schuljahre 2015/16 bis 2020/21

| 123581 | | 125.476 | | 126.499 | | 127.895 | | 128.976 | | 130.131 |
125.000 e
]
100000 — 38367 — — 38731 39080 | 39767 40419 41751
75.000 +— .40 —— 16170 —— 16297 —— 16492 —— 16342 —— 16197 —
6.507 6.569 6.735 6.896 6.891 6.723
50.000 — 13852 — 1423 14137 14080 _ 14267 __ 13.958
25.000
o_
2015/16 2016/17 2017/18 2018/19 2019/20 2020/21
W Grundschule Forderschule* Gymnasium W Freie Waldorfschule
Mittelschule Realschule B Schulen besonderer Art B Wirtschaftsschule

* Forderschulen umfassen Forderzentren, die Schule fir Kranke und die Realschulen zur sonderpadagogischen
Forderung

Quelle: Statistisches Amt Minchen, eigene Darstellung

Im Schuljahr 2020/21 besuchten 36,1 % aller Schiler*innen im allgemeinbildenden Schulwesen
eine Grundschule, 32,1 % waren an einem Gymnasium, 12,4 % an einer Realschule und 10,7 %
gingen auf eine Mittelschule. Der Anteil der Férderschiler*innen betrug 5,2 %. Der Anteil der
anderen Schularten lag jeweils knapp Uber einem Prozent. Im Vergleich zum Schuljahr 2015/16
gab es nur geringe Verschiebungen zwischen den Schularten. Der Anteil der Gymnasiast*innen
an der Gesamtschuler*innenschaft stieg im betrachteten Zeitraum um 1,1 %, der der Grund-
schiler*innen um 0,5 %. Aufgrund des schnellen Wachstums dieser beiden Schularten haben
alle anderen Schularten anteilig keine Zunahme bzw. zumeist leichte Riickgdnge zu verzeichnen,
selbst wenn sie absolut betrachtet einen Schiler*innenzuwachs verzeichnen konnten.

Differenziert man nach Tragerschaft, so zeigen sich im flinfjahrigen Betrachtungszeitraum bei
einigen Schularten unterschiedliche Entwicklungen ( ): Der Zuwachs an den Grund-
schulen lasst sich nahezu vollstandig auf die staatlichen Schulen (+74 %) zurlckflhren. An
staatlichen Mittelschulen ist die Zahl der Schiler*innen weiter leicht gestiegen, wahrend an den
privaten Mittelschulen ein Rickgang (-4,5 %) festzustellen ist.

Private Wirtschaftsschulen haben innerhalb von finf Jahren knapp ein Viertel Schiler*innen
weniger zu verzeichnen; an staatlichen und kommunalen Wirtschaftsschulen fielen die Rick-
gange mit -7.3 bzw. -9,4 % geringer aus. Wahrend der Rlckgang an den 6ffentlichen Schulen
erstmals hoher ausfallt, verlieren die privaten Wirtschaftsschulen bereits seit Anfang der 2010er
Jahre Schiler*innen, was auch mit dem Ausbau der Mittlere-Reife-Klassen an den Mittel-
schulen in Verbindung gebracht werden kann (vgl. MBB 2016, S. 65f.).
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Allgemeinbildende Schulen

Entwicklung der Anzahl an Schiiler*innen an den allgemeinbildenden
Schulen und Wirtschaftsschulen nach Tragerschaft in Miinchen,
Schuljahre 2015/16 bis 2020/21

Staat 40.671 41.816 42.232 42.677 43.172 43.680 74
Grundschule 6,9
Privat 3.277 3.327 3.364 3.334 3.320 3.285 0,2
Staat 12.036 12.459 12.392 12.362 12.523 12.223 1,6
Mittelschule 0,8
Privat 1.816 1.776 1.745 1.718 1.744 1.735 -4,5
Staat 3.979 4.015 4.173 4.289 4.253 4.088 2,7
Forderschule* 8,3
Privat 2.528 2.554 2.562 2.607 2.638 2.635 4,2
Staat 1.956 1.905 1.892 1.854  1.797** 1.811** **
Realschule Privat 3.178 3.174 3.229 3.290 3.252 3.279 82 -
Kommune 10.994 11.091 11.176 11.348 11.293 11.107 1,0
Staat 21.675 21.856 21.938 22.250 22.669 23.423 8,1
Gymnasium Privat 5.491 5.547 5.659 5.727 5.769 5.944 8,2 8,8
Kommune 11.195 11.328 11.483 11.790 11.981 12.384 10,6
Schulen
EseaEEr A Kommune 1.5653 1.531 1:552 1.562 1.513 1.497 -3,6 -
Hiele Privat 1.389 1.425 1.435 1.460 1.476 1.487 71 -
Waldorfschule : : : : : : '
Insgesamt
(allgemeinbil- Alle 121.738 123.804 124.832 126.268 127400 128.578 - 5,6
dende Schulen)
Staat 358 366 334 368 349 332 =73
Lychafts: Privat 857 727 701 650 643 652 239  -157
Kommune 628 579 632 609 584 569 9,4
Insgesamt (mit
Wirtschafts- Alle 123.581 125.476 126.499 127895 128.976 130.131 - 5,3

schulen)

* beinhaltet die Realschulen zur sonderpadagogischen Férderung

** In den Daten zu den staatlichen Minchner Realschulen fehlen fur die Jahre 2019/20 und 2020/21 die Schiler*innen
der Realschule Minchen Freiham. Die Schule wurde in ihren ersten beiden Schuljahren als Dependance der nachst-
gelegenen staatlichen Realschule, der Realschule Unterpfaffenhofen, geflihrt und ist somit in der Statistik des Land-
kreises Furstenfeldbruck erfasst. Gleichwohl wird sie von Minchner Kindern und Jugendlichen besucht, im Schuljahr
2020/21 zahlte die Schule 231 Schiler*innen. Ohne diese Schule ergibt sich fur die betrachtete Zeitreihe ein Rickgang,
mit der Schule ein Anstieg der Schiiler*innen an den staatlichen Miinchner Realschulen.

Quelle: Statistisches Amt Mlnchen

An Grund-, Mittel- und Foérderschulen sowie den Gymnasien wird die Mehrheit der Schiler¥*in-
nen an staatlichen Schulen unterrichtet. Private Schultrager sind bei Wirtschaftsschulen beson-
ders stark vertreten — circa zwei Flnftel der Schiler*innenschaft dieser Schularten besuchen
eine private Schule ( ). Mehr als zwei Drittel aller Realschiler*innen besuchten

eine Schule der Landeshauptstadt Minchen; an den Wirtschaftsschulen liegt der Anteil der
Schiler*innen an kommunalen Schulen bei mehr als einem Drittel und an Gymnasien bei
knapp 30 %.
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Mit Ausnahme eines rtcklaufigen Anteils der privaten Wirtschaftsschulen ist bei der Verteilung
der Schiiler*innen auf die unterschiedlichen Schultragerschaften innerhalb der letzten zehn
Jahre keine groRe Verdnderung zu verzeichnen.

Abb.C1-2  Schiler*innen an allgemeinbildenden Schulen nach Tragern in Miinchen,
Schuljahr 2020/21 (in %)

Gymnasien

Wirtschaftsschule

B Staat Realschule
Privat
B Kommune Forderschule*

Mittelschule

Grundschule

0 20 40 60 80 100

* pbeinhaltet die Realschulen zur sonderpadagogischen Forderung

Quelle: Statistisches Amt Miinchen, eigene Berechnung und Darstellung

C1.3 Relativer Schulbesuch in der 8. Jahrgangsstufe

In der Jahrgangsstufe 8 sind fast alle Jugendlichen noch schulpflichtig und zugleich sind die
meisten Schulartwechsel vollzogen, sodass nur noch mit wenigen Verédnderungen in der Sekun-
darstufe zu rechnen ist. Deshalb ist der Schulbesuch in der Jahrgangsstufe 8 als Indikator flr
Bildungsteilhabe von besonderem Interesse. Im Folgenden wird die Verteilung der Schiler*in-
nen nach Geschlecht, Nationalitdt und Migrationshintergrund auf die unterschiedlichen Schul-
arten dargestellt. Da die Mittelschule sehr unterschiedliche Bildungsgdnge anbietet, werden
neben den Regelangebot zwei Bildungsgange extra ausgewiesen: zum einen die Mittlere-Rei-
fe-Klassen, die zu einem mittleren Schulabschluss fihren, zum anderen die Deutschklassen, die
speziell fir Neuzugewanderte mit geringen Deutschkenntnissen konzipiert sind. Im Schuljahr
2020/21 besuchten die meisten Achtklassler*innen das Gymnasium (44,6 %), gefolgt von den
Realschulen (25,5 %) und den Mittelschulen (21,7 %, alle Klassenarten) (Abb. C1-3). Die Gbri-
gen Schuiler*innen verteilen sich auf Forderschulen (3,8 %), die Wirtschaftsschule (1,8 %), die
Schulen der besonderen Art (1,6 %) und die Freie Waldorfschule (1,1 %).

Madchen und junge Frauen besuchen haufiger ein Gymnasium oder eine Realschule als Jungen
und junge Manner, letztere sind haufiger an einer Regelklasse der Mittelschule oder an einer
Forderschule. In den Deutschklassen sind Jungen und junge Manner ebenfalls starker vertre-
ten. Dies dirfte daran liegen, dass es in der Gruppe der gefllichteten Jugendlichen im Schuljahr
2020/21 mehr junge Manner als junge Frauen gab. In der Summe sind Madchen und junge
Frauen haufiger in Schularten und Bildungsgéngen, die zu einem hoheren Bildungsabschluss
fahren.
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Wie schon in vorangegangenen Berichten zeigten sich auch im Schuljahr 2020/21 sehr grof3e
Unterschiede zwischen deutschen und auslandischen Schiler*innen. Zusatzlich kann nach
Schiler*innen ohne und mit Migrationshintergrund differenziert werden. Eine Einordnung der
Merkmale Staatsangehdrigkeit und Migrationshintergrund fir den schulischen Bereich, welche
auch die Unterschiede an den Schularten erldutert, findet sich im Abschnitt C1.5 (zur allgemei-
nen Einflhrung siehe auch A2.2).

34,7 % aller auslandischen Schiler*innen besuchen eine Mittelschule (ohne Mittlere-Reife- und
Deutschklassen) und 21,2 % befinden sich am Gymnasium, was um 3,4 Prozentpunkte mehr
Schiler*innen sind als zum Stand des letzten Bildungsberichtes (Schuljahr 2017/18: 17,8 %).
Von den deutschen Schiler*innen gehen hingegen 49,9 % auf ein Gymnasium und nur 11,9 %
besuchen eine Mittelschule (ohne Mittlere-Reife- und Deutschklassen).

Bei Schuler*innen ohne Migrationshintergrund ist diese Differenz noch einmal deutlicher aus-
gepragt: 58,2 % befinden sich an einem Gymnasium und nur 6,0 % an einer Mittelschule (ohne
Mittlere-Reife- und Deutschklassen). Schiiler*innen mit Migrationshintergrund besuchen hinge-
gen die Mittelschule (28,4 %), die Realschule (27.3 %) und das Gymnasium (28,0 %) fast gleich
haufig. Die gegeniiber ausléandischen Schiler*innen hohere Beteiligung der Schiler*innen mit
Migrationshintergrund an Realschulen und Gymnasien lasst sich darauf zurlckfihren, dass der
Anteil der neuzugewanderten Schiler*innen in der kleineren Gruppe der auslandischen Kinder
und Jugendlichen einen héheren Anteil ausmacht (siehe auch Abb. C1-7). Der im Vergleich mit
Schiler*innen ohne Migrationshintergrund seltenere Besuch eines Gymnasiums ist vor allem
auf den Zusammenhang von sozialer Lage und Bildungserfolg zurtickzufihren (vgl. A2.4). Im
Durchschnitt verfiigen Migrant*innen sowohl der ersten wie der zweiten Generation Uber eine
schlechtere sozio-okonomischen Ausstattung als Menschen ohne Migrationshintergrund (vgl.
Weis u. a. 2019, S. 147f.). Der Blick auf die Daten gibt damit an dieser Stelle auch einen Hinweis
auf die Auswirkungen von sozialer Benachteiligung auf Bildungserfolge (vgl. auch A2.2).

Abb. C1-2  Relativer Schulbesuch in der 8. Jahrgangsstufe nach Geschlecht, Staatsan-
gehorigkeit und Migrationshintergrund in Miinchen, Schuljahr 2020/21 (in %)

1,6

Gesamt B Mittelschule (ohne
M-Klassen und
1,9 Deutschklassen)
weiblich Mittlere-Reife-
12 Klassen an
o 1 Mittelschulen
mannlich
B Deutschklassen an
1,6 Mittelschulen
deutsch W Forderschule*®
B Realschule
auslandisch Wirtschaftsschule
10 Gymnasium
ohne MH Schulen
2)2 besonderer Art
mit MH 0 Freie Waldorfschule

T T T T T |
0 20 40 60 80 100

MH: Migrationshintergrund, zur Einordnung des Migrationshintergrunds siehe allgemein den Abschnitt A2.2, bezogen
auf die allgemeinbildenden Schulen auch den Abschnitt C1.5.

* Zu den Forderschulen zéhlen die Forderzentren, die Schule fir Kranke und die Realschulen zur sonderpadagogischen
Forderung.

Quelle: Statistisches Amt Minchen, eigene Berechnung und Darstellung



Die beschriebenen Geschlechterunterschiede bestehen auch innerhalb der drei nach Nationali-
tat und Migrationshintergrund differenzierten Gruppen ( im Anhang). Das bedeutet,
dass auslandische Jungen den geringsten Bildungserfolg haben. Sie besuchen am haufigsten
die Mittelschule (36,7 %, ohne Mittlere-Reife- und Deutschklassen) und am seltensten das
Gymnasium (19,5 %). Méadchen ohne Migrationshintergrund sind hingegen am erfolgreichsten:
60,4 % gehen auf ein Gymnasium und nur 1,6 % auf eine Mittelschule (ohne Mittlere-Reife-
und Deutschklassen).

Exkurs C1: Bewaltigung der Corona-Pandemie an den Schulen

Die Corona-Pandemie hat den schulischen Alltag seit Marz 2020 mit Lockdowns,
Distanz- und Wechselunterricht sowie Hygienevorschriften beeinflusst. Fir die Schulen
bedeutete dies, dass sie vor extremen Herausforderungen standen. Bei den Kindern
und Jugendlichen kam es sowohl zu Lernrlickstanden (vgl. Ludewig u. a. 2022) sowie
zu Auswirkungen auf die psychische Gesundheit (vgl. Bujard u. a. 2021). Dabei waren
insbesondere Kinder und Jugendliche mit Beeintrachtigungen, aus sozial benachteilig-
ten Lagen und Neuzugewanderte stark betroffen. Eine umfassende Darstellung zu den
Auswirkungen der Corona-Pandemie findet sich im Abschnitt A3.

Um die Kinder und Jugendlichen zu unterstitzen, hat der Minchner Stadtrat im Herbst
2021 den ,Munchner Masterplan — Junge Menschen raus aus der Pandemie” auf den
Weg gebracht (vgl. RBS-B 2022b). Der Masterplan umfasst alle Bereiche von der friih-
kindlichen bis zur beruflichen Bildung sowie Sportangebote. Die Mafihahmen umfassen
u.a. den Ausbau des Kitapsychologischen Fachdienstes, die Aufstockung der Schulbud-
gets flr Projektangebote und an den spezifischen Bedarfen der Einzelschulen angepass-
te MalRnahmen (siehe ausflhrlich Exkurs A1).

Der Masterplan umfasst alle Bereiche von der frihkindlichen bis zur beruflichen Bildung
sowie Sportangebote. Den allgemeinbildenden Schulen werden die zusatzlichen Mittel
direkt Gber das sogenannte Schulbudget zur Verfigung gestellt. Die Schulen kénnen
damit bedarfsorientierte Angebote zum Abbau pandemiebedingter Defizite finanzieren
oder Unterstutzung im sozial-emotionalen Bereich anbieten. Denkbar sind beispiels-
weise die Anschaffung von Spielmaterialien, kiinstlerischen Bedarfen, Modellen, elekt-
ronischen Medien oder Zuschuisse flr Klassenfahrten, Erlebnispadagogik, Wandertage
sowie Honorare flr Referent*innen, die geeignete unterstlitzende Formate zur Behe-
bung identifizierter coronabedingter Defizite der Schiler*innen anbieten.

Mit dem Forderprogramm ,,gemeinsam.Brlicken.bauen” der Bayerischen Staatsre-
gierung werden MafRnahmen zum Abbau pandemiebedingter Lernriickstdnde sowie
zur Férderung von Kernkompetenzen der Schiler*innen unterstitzt. Fir das Schuljahr
2022/23 stehen aus diesem Programm fur Minchen bis zu 3,686 Mio. Euro Fordermittel
zur Verfligung. MalRnahmen kénnen in Form von zusatzlichem Unterricht auRerhalb des
Pflicht- und Wahlpflichtunterrichts, Gruppenteilungen im Regelunterricht und/oder einer
erweiterten Binnendifferenzierung durch eine zuséatzliche pddagogische Kraft in einer
Lerngruppe durchgefihrt werden.

Teil des Forderprogramms ist auch ein Tutor*innenprogramm. Ausgewahlte Schiler*in-
nen wirken dabei als Tutor*innen und stehen hierflr im regelmafigen Austausch mit
den Fachlehrkraften. Die Tutor*innen konnen im Zuge der pandemiebedingten Lern-
defizitbewaltigung die ihnen anvertrauten Schiiler*innen durch gezielte Lernférderung
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»auf Augenhohe” in einzelnen Unterrichtsfachern unterstitzen oder auch zum sozialen
Zusammenhalt von Klassengemeinschaften durch auRRerunterrichtliche Aktivitaten bei-
tragen. Im Schuljahr 2021/22 stellte die Landeshauptstadt Miinchen zusatzlich 750.000
Euro flr das Tutor*innenprogramsnm zur Verfligung, im Schuljahr 2022/23 kann das
Tutor*innenprogramm aus den Férdermitteln des Freistaats Bayern finanziert werden.

C1.4 Geschlechterverteilung an den Schularten

Eine Betrachtung des Schiler*innenanteils an den Schularten nach Geschlecht zeigt, dass
Schuler an den Mittelschulen (54,7 %) und insbesondere an den Forderzentren (61,7 %) stark
sowie Schilerinnen an den Realschulen (51,1) und den Gymnasien (51,9 %) etwas Uberrepra-
sentiert sind ( ). Wird ein Zehnjahresvergleich (Schuljahre 2010/11 und 2020/21) fur die
Schiler*innenschaft gezogen, gibt es hier zumeist keine deutlichen Veranderungen. Nur an

den Schulen besonderer Art gab es seit dem Schuljahr 2010/11 eine Verschiebung (ber mehrere
Prozentpunkte, sodass im Schuljahr 2020/21 mit 50,8 % nun etwas mehr Schilerinnen als
Schuler diese Schulart besuchen.

Schiiler*innen nach Schulart in Miinchen, Schuljahre 2010/11 und 2020/21

Grundschule 50,7 49,3 50,4 49,6
Mittelschule 54,6 45,4 54,7 45,3
Forderzentrum* 62,4 376 61,7 38,3
Realschule 48,8 51,2 48,9 51,1
Gymnasium 470 53,0 48,1 51,9
Schulen besonderer Art 52,9 471 49,2 50,8
Gesamt 50,2 49,8 50,4 49,6

* Forderzentrum inklusive der Schule fir Kranke

Quelle: Statistisches Amt Minchen, eigene Berechnung

Fir die Schiler*innen an den Gymnasien und Realschulen sind anhand der Wahl der Aus-
bildungsrichtungen bzw. Wahlpflichtfachergruppen unterschiedliche Interessen erkennbar:
Madchen wahlen haufiger sprachliche, sozialwissenschaftliche und hauswirtschaftliche/soziale
Profile, wahrend Jungen haufiger in naturwissenschaftlichen Zweigen zu finden sind ( ).
Die deutlichen Unterschiede zwischen jungen Frauen und Méannern in der Wahl einer Berufs-
ausbildung (vgl. MBBB 2020, S. 105) oder eines Studienfaches (siehe E3) sind damit bereits in
der Sekundarstufe angelegt. Fordermalinahmen missen somit bereits hier ansetzen, um der
Geschlechtersegregation in Teilen der Arbeitswelt mit allen Folgen fir Einkommen, Familien-
planung und Rente entgegenzuwirken.
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Anteil der Schiiler*innen in den Ausbildungsrichtungen des Gymnasiums
und den Wahlpflichtfachergruppen (WPFG) an der Realschule nach
Geschlecht, Schuljahr 2020/21 (in %)
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Quelle: Statistisches Amt Miinchen, eigene Berechnung und Darstellung

Eine Betrachtung der Wahl der Ausbildungsrichtungen bzw. der Wahlpflichtfachergruppen
zwischen den Schuljahren 2010/11 und 2020/21 zeigt am Bespiel des naturwissenschaftlichen
Bereichs allerdings sowohl an Gymnasien (naturwissenschaftlich-technologische Ausbildungs-
richtung) wie an Realschulen (Wahlpflichtfachergruppe |: mathematisch-naturwissenschaftlich-
technischer Bereich) auch Veranderungen bei der Facherwahl.

In der naturwissenschaftlich-technologischen Ausbildungsrichtung der Gymnasien gibt es
zwischen den Schuljahren 2016/17 und 2020/21 einen Anstieg um 4,9 Prozentpunkte auf

65,8 %. Noch stéarker und auch bereits langer anhaltend ist der Anstieg bei den Gymnasiastin-
nen: 2010/11 entschieden sich 29,3 % fir diese Ausbildungsrichtung, 2020/21 waren es 40,7 %.
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Abb. C1-5 Belegung der naturwissenschaftlich ausgelegten Fachrichtungen an
Gymnasien und Realschulen in Miinchen, Schuljahre 2010/11 bis 2020/21
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Quelle: Statistisches Amt Minchen, eigene Berechnung und Darstellung

An den Realschulen zeigt sich ein gegenteiliger Effekt: Sowohl fir Schiiler (-75 Prozentpunkte)
wie in geringem Malf$ auch fir Schilerinnen (-1,9 Prozentpunkte) ergibt sich im betrachteten
Zehnjahreszeitraum ein Rickgang im mathematisch-naturwissenschaftlich-technischen Bereich.
Bei den Schiilern gewinnen dadurch alle anderen Wahlpflichtfadchergruppen an Anteilen hinzu.
Die Schilerinnen verzeichnen zudem auch einen Rickgang im wirtschaftswissenschaftlichen
Bereich, wahrend die Wahlpflichtfachergruppen llla (fremdsprachlicher Bereich) und lllb (je nach
Realschule musisch-gestaltend oder hauswirtschaftlich oder sozialer Bereich) hinzugewinnen
konnen.



Exkurs C2: Sexualisierte Alltagsgewalt in der Schule

In Deutschland erféhrt jede dritte Frau* Gewalt von ihrem aktuellen oder friiheren
Partner* (vgl. BMFSFJ 2021). Auch die Gewalt gegen Personen der LGBTIQ*-Gemein-
schaft bleibt trotz zunehmender rechtlicher Gleichstellung ein Problem. 2021 wurden in
Deutschland 17.704 Minderjahrige unter 14 Jahren (d. h. pro Tag durchschnittlich ca. 49)
Opfer sexualisierter Gewalt (vgl. BKA 2022). Dies ist der gesellschaftliche Kontext inner
halb dessen Minchner Schulen mit Kindern und Jugendlichen arbeiten. Schulen sind ein
Spiegel unserer Gesellschaft und diese ist nach wie vor von sexualisierter Alltagsgewalt
gepragt, welche auch im Klassenzimmer, auf dem Schulhof, in den Toiletten und im
Schulbus, in den sozialen Medien und oder auch im Lehrer*innenzimmer reproduziert
wird. Es ist gerade die Alltaglichkeit von Gewalt in Schulen, die zu deren Normalisierung
beitragt und weithin akzeptierte Normen und Privilegien fortschreibt (vgl. LHM-GSt
2021). Hier werden exemplarisch korperliche Gewalt (Schlagen, Treten u. a), verbale Ge-
walt (Beleidigungen, Hanseleien, Beschimpfungen), psychische Gewalt (Erniedrigungen,
Abwertungen, emotionale Erpressung) und Bullying (dauerhaftes Qualen) genannt (vgl.
Gugel 2010).

Um das Ziel der Bildungsgerechtigkeit an Miinchner Schulen zu erreichen, muss sicher
gestellt werden, dass flr alle Menschen innerhalb der Minchner Bildungslandschaft
ihr Recht auf Teilhabegerechtigkeit und Gleichstellung verwirklicht wird: Nur in einem
gewalt- und diskriminierungsfreien Raum lernt und lehrt es sich gut. Dartber hinaus
starkt gelebte Geschlechtergerechtigkeit im Sinne von Pravention und Empowerment
wie auch des Sanktionierens von sexualisierter Alltagsgewalt die Prinzipien unserer
Demokratie.

In dem von der Landeshauptstadt MUnchen herausgegebenen Handbuch ,War doch

nur Spaf’. Handbuch zum Umgang mit Grenzverletzungen und Alltagsgewalt gegen
Madchen* in der Schule” (LHM-GSt 2021) wird nicht nur die Alltaglichkeit sexualisierter
Gewalt an Schulen erklart, sondern auch aufgezeigt, dass Schule zugleich ein Ort der
Pravention, Parteilichkeit und gesellschaftlichen Veranderung sein kann. Hier wird dar
gelegt, wie wichtig es ist, die Realitit von Grenzverletzungen und Ubergriffen gegen
Madchen* und Frauen* aber auch gegen homo- oder transidentifizierte Kinder, Jugend-
liche und Kolleg*innen anzuerkennen und dabei die jeweilige Verschrankung mit anderen
Gewaltformen wie z.B. Rassismus mit zudenken: So ist das Hanseln wegen des Tragens
eines Kopftuches bei einem muslimisches Madchen ahnlich und zugleich doch anders
als das Beschamen eines Madchens mit Leggings und vermeintlich zu dicken Beinen.
Im Verstehen und Begreifen von Alltagsgewalt wie Sexismus, Homo- und Transfeind-
lichkeit sowie anderen Diskriminierungsformen liegt das Potential, diese lang tradierten
Gewaltverhaltnisse aktiv zu verandern. Lehrkrafte und Padagog*innen kénnen sich

zum Gebrauch der Methoden aus dem Handbuch ,War doch nur SpalR” im Referat fur
Bildung und Sport schulen lassen.
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C1.5 Schiiler*innen mit Migrationshintergrund

Viele Studien belegen den durchschnittlich geringeren Bildungserfolg von Schiler*innen mit
Migrationshintergrund (vgl. Rjosk u. a. 2017, Haag u. a. 2016). Allerdings handelt es sich dabei
um eine sehr heterogene Gruppe, die sich bezlglich der zur Verfligung stehenden bildungsrele-
vanten Ressourcen deutlich unterscheidet. Deshalb sagen Durchschnittswerte nichts Gber den
Bildungserfolg einzelner Schiler*innen in dieser Gruppe aus. PISA 2018 und weitere Bildungs-
studien verweisen zudem darauf, dass es verschiedene Benachteiligungen und Faktoren sind,
die fur die Bildungsteilhabe und den Bildungserfolg von Schiler*innen mit Migrationsintergrund
eine Rolle spielen. So lasst sich ein Grof3teil des niedrigeren Bildungserfolgs mit der sozialen
Herkunft erklaren: Kinder und Jugendliche mit Migrationshintergrund kommen haufiger aus
sozial benachteiligten Familien (Weis u. a. 2019, S. 147f.). Dabei ist die Bildung der Eltern

von grofRerer Bedeutung fir den Bildungserfolg als der soziodkonomische Hintergrund (vgl.
Lokhande 2016). Ein weiterer Einflussfaktor sind die Sprachkompetenzen in Deutsch, die eine
wichtige Grundlage fiir den Kompetenzerwerb in allen Fachern bilden. Kinder, die in ihrer Fami-
lie selten oder nie Deutsch sprechen, erreichen in der Jahrgangsstufe 4 ein niedrigeres Kompe-
tenzniveau als Kinder, die zuhause immer Deutsch sprechen (vgl. Wendt u. a. 2020, S. 292).

C1.5.1 Entwicklung des Anteils der Schiiler*innen mit Migrationshintergrund

Wie in Abschnitt A2.2 dargelegt, wird der Migrationshintergrund in den amtlichen Statistiken je
nach Geltungsbereich unterschiedlich definiert. In der Schulstatistik werden zur Definition eines
Migrationshintergrunds drei Merkmale herangezogen: eine auslandische Staatsangehdrigkeit,
die Geburt im Ausland und/oder wenn die Muttersprache nicht deutsch ist. Sobald eines der
drei Merkmale zutrifft, liegt ein Migrationshintergrund vor. In vielen Fallen treffen auf Schiler*in-
nen mit Migrationshintergrund auch zwei oder drei der Merkmale zu. Umgekehrt liegt nur dann
kein Migrationshintergrund vor, wenn alle drei Merkmale die Auspragung deutsch aufweisen,
d.h. dass die deutsche Staatsangehorigkeit, das Geburtsland Deutschland und die Mutterspra-
che Deutsch vorliegen mussen. Bei Vorliegen einer doppelten Staatsblrgerschaft wird in der
Statistik nur die erfasst, die von den Eltern angegeben wird.

Mit ihrer Definition des Migrationshintergrunds ist die Schulstatistik stark auf das Kind ausge-
richtet. Die Herkunft der Eltern ist Uber das Merkmal Muttersprache zwar abgeleitet, aber wird
nicht Uber Zuwanderung oder Staatsangehdrigkeit der Eltern festgehalten. Dadurch werden
Kinder und Jugendliche, deren Eltern(teil) eine auslandische Staatsangehdrigkeit haben oder aus
dem Ausland zugewandert sind, nicht als Kinder mit Migrationshintergrund erfasst, wenn sie

in Deutschland geboren wurden, eine deutsche Staatsangehdrigkeit besitzen und die Mutter
sprache Deutsch ist. Dies fuhrt dazu, dass Erfolge der zweiten Generation in der Schulstatistik
teilweise nicht sichtbar werden.

An den allgemeinbildenden 6ffentlichen Schulen in Minchen lag der Anteil der Schiler*innen
mit Migrationshintergrund im Schuljahr 2020/21 bei 49,2 % ( ). Dabei ist das Merkmal
Muttersprache nicht deutsch mit 46,9 % am haufigsten vertreten. Eine auslandische Staatsan-
gehdrigkeit haben 18,3 % der Schiler*innen, 13,4 % sind im Ausland geboren.



Anteil der Schiiler*innen mit Migrationshintergrund nach Migrations-
merkmalen an 6ffentlichen allgemeinbildenden Schulen, Schuljahre 2011/12,
2014/15, 2017/18* und 2020/21
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Quelle: Statistisches Amt Miinchen, eigene Berechnung und Darstellung

Im Vergleich der Schuljahre 2017/18 und 2020/21 hat der Anteil der Schiler*innen mit Migrati-
onshintergrund seit dem letzten Bildungsbericht um gut 5 Prozentpunkte zugenommen. Eine
exakte Bezifferung ist nicht moglich, da fir das Schuljahr 2017/18 die Daten zu den Schulen
besonderer Art nicht vollstédndig vorliegen. Der Anteil der Schiler*innen, die eine nicht deutsche
Muttersprache haben, ist um etwa 7 Prozentpunkte gestiegen. Auch der Anteil der im Ausland
Geborenen ist leicht gewachsen, wohingegen der Anteil der Schiler*innen mit auslandischer
Staatsangehorigkeit nahezu unverdndert ist.

Die Verteilung der drei Merkmale zeigt deutlich, dass der Migrationshintergrund sich inzwischen
fast ausschlief3lich durch die Abfrage der Muttersprache zuordnen lasst (46,9 von 49,2 Prozent-
punkten). Wahrend im Schuljahr 2011/12 das damalige Merkmal ,,in der Familie gesprochene
Sprache” und die Staatsangehorigkeit noch etwa gleichbedeutend (21,7 % und 20,3 %) fir die
Definition eines Migrationshintergrunds waren. Diese Verschiebung im Laufe der 2010er geht
vor allem auf eine Anderung des Staatsblirgerschaftsrechts zuriick. Seit dem Jahr 2000 erhal-
ten in Deutschland geborene Kinder die deutsche Staatsblrgerschaft, wenn ein Elternteil seit
mindestens 8 Jahren rechtmalRig in Deutschland lebt. Folglich liegt fir diese Kinder und Jugend-
lichen in der Schulstatistik nur dann ein Migrationshintergrund vor, wenn sie eine nicht deutsche
Muttersprache besitzen.
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Aufgrund des Bezugsjahres 2000 galt diese gesetzliche Regelung im Schuljahr 2011/12 nur fir
die bis einschlieflich Elfjahrigen. Im Schuljahr 2020/21 traf sie hingegen fir alle bis 21-Jahrigen
und damit alle Schiler*innen an den allgemeinbildenden Schulen zu. Dies erklart den Rickgang
des Anteils der auslandischen Schiler*innen von 20,3 % im Schuljahr 2011/12 auf 18,3 % im
Schuljahr 2020/21, wahrend der Anteil der Schiler*innen mit Migrationshintergrund zunahm.
Dass der Riuckgang bei den auslandischen Schiiler*innen dabei eher gering ausfallt, ist auf

die Zunahme der im Ausland geborenen und zugewanderten Schiler*innen zurlckzufihren
(2011/12: 6,3 %; 2020/21: 13,4 %).

C1.5.2 Staatsangehorigkeit und Migration

In Folge des geanderten Staatsblrgerschaftsrechts sowie der Zuwanderung von Kindern und
Jugendlichen aus dem Ausland setzt sich die Gruppe der auslandischen Schiler*innen Anfang
der 2020er Jahre dabei deutlich anders zusammen als noch zehn Jahre zuvor.

Zuwanderung In der Schulstatistik wird fir Schiler*innen, die nicht in Deutschland geboren wurden, das

nach dem Jahr Kalenderjahr erfasst, in dem sie nach Deutschland zugezogen sind. Da die Schulstatistik im-
mer flr den Stichtag 1. Oktober erhoben wird, werden Kinder und Jugendliche, die zwischen

des Zuzugs diesem Stichtag und dem Jahresende zuwandern und dann eine Schule in Miinchen besu-
chen, nicht mehr fir das laufende Kalenderjahr erfasst. Im Folgenden werden zugewanderte
Schiler*innen nach ihren Zuzugsjahren betrachtet. Aufgrund der geschilderten Stichtages-
regelung handelt es sich dabei beim letzten betrachteten Kalenderjahr in der Schulstatistik
immer nur um 9 Monate, sodass etwa eine Zuwanderung innerhalb der letzten drei Jahre nur
den letzten 33 Monaten entspricht.

Waren im Schuljahr 2011/12 noch 72,1 % der auslandischen Schiler*innen in Deutschland
geboren und aufgewachsen, so galt dies im Schuljahr 2020/21 noch fiir 39,6 % ( ).
Entsprechend stieg der Anteil der auslandischen Schiler*innen mit eigener Zuwanderung

auf 60,4 %. 39,3 % aller ausléandischen Schiler*innen waren dabei erst in den letzten sechs
Jahren nach Deutschland gekommen. Das spiegelt die Zuwanderung der 2010er Jahre wider.
Mit dem Bevolkerungswachstum ab 2010 nahmen auch die Zuwanderungen aus dem Ausland
nach Minchen zu. Etwa ein Jahr vor der ab 2014 geltenden Freizigigkeit der Arbeitnehmenden
far EU-Blrger*innen aus Rumanien und Bulgarien verstarkte sich die Zuwanderung aus diesen
beiden Landern. In den Jahren 2015 und 2016 fand die zunehmende Zuwanderung mit vielen
Geflichteten einen Hohepunkt und ging, nach bereits ricklaufigen Zahlen seit 2017 Anfang
2020 mit Beginn der Corona-Pandemie schlieRlich noch einmal stark zurtck.

Die haufigsten Herkunftslander der innerhalb der letzten drei Jahre zugewanderten Kinder und
Jugendlichen waren im Schuljahr 2020/21 europaische Staaten wie Kroatien, Bulgarien, Bosni-
en-Herzegowina und Rumanien. Hinzukommen, wenn auch zwischenzeitlich in geringerem Um-
fang, Kinder und Jugendliche aus Krisenlandern wie Syrien, Afghanistan und dem Irak. Uber die
seit Beginn 2022 gefllichteten Kinder und Jugendlichen aus der Ukraine standen zum Zeitpunkt
der Berichtserstellung in der Schulstatistik noch keine umfassenden Daten zur Verfligung. Ein
Uberblick zur Situation zum Ende des Schuljahres 2021/22 und die zu diesem Zeitpunkt verfiig-
baren Zahlen sind in zusammengefasst; eine allgemeine Darstellung findet sich in
Abschnitt A3.

Neuzugewanderte Kinder und Jugendliche verfligen haufig Gber unzureichende Deutschkennt-
nisse und treffen oft auf ein ihnen unvertrautes Bildungssystem. Bei gefliichteten Kindern und
Jugendlichen kommen oft Traumatisierungserfahrungen hinzu, die das Zurechtkommen in der
Schule und den Lernerfolg beeintrachtigen (Fegert u. a. 2017).



Schiiler*innen mit ausldandischer Staatsangehoérigkeit an 6ffentlichen allge-
meinbildenden Schulen nach Zeitpunkt der Zuwanderung, Schuljahr 2020/21
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Quelle: Statistisches Amt Miinchen, eigene Berechnung und Darstellung

Zur Einordnung der Kennzahlen kann festgehalten werden, dass insbesondere die Daten zur
Zuwanderung auf einen Deutschférderbedarf hinweisen. Mit der ausléandischen Staatsangeho-
rigkeit erweitert sich diese Gruppe um Kinder, deren Eltern vor ihrer Geburt teils auch nur we-
nige Jahre in Deutschland gelebt haben, ggf. auch mit unsicherem Aufenthaltsstatus. Von dem
eingangs aufgefihrten Merkmal nicht-deutsche Muttersprache kann hingegen nicht mehr auf
einen Deutschférderbedarf geschlossen werden. Der reale Bedarf dirfte zwischen den Anteilen
zugewanderter Kinder und Jugendlicher (13,4 %) und dem Anteil der mit einer nicht-deutschen
Muttersprache (46,9 %) liegen (vgl. Abb. C1-6). Fir die Schiler*innen mit nicht-deutscher Mut-
tersprache gilt dabei aber auch, dass sie mehrsprachig aufwachsen, was entsprechende Vorteile
beim weiteren Spracherwerb mit sich bringen kann.

Exkurs C3: Gefliichtete aus der Ukraine an allgemeinbildenden Schulen

Mit dem Beginn des Angriffskrieges der Russischen Foderation gegen die Ukraine am
24. Februar 2022 begann die grofste innereuropdische Fluchtbewegung seit dem zwei-
ten Weltkrieg. Von den fast 6,4 Millionen in Europa Schutzsuchenden aus der Ukraine
(Stand: Anfang August 2022) befinden sich allein in Deutschland 940.000. In Minchen
waren It. Bevolkerungsstatistik im Juli 2022 ca. 15.500 Gefllchtete aus der Ukraine
gemeldet, darunter etwas Uber 2.800 im Alter von 6 bis unter 16 Jahren. Dabei ist davon
auszugehen, dass nicht alle geflichteten Ukrainer*innen bereits in der Bevolkerungssta-
tistik erfasst sind.

Das Bayerische Staatsministerium fir Unterricht und Kultus sah bei entsprechenden
Deutschkenntnissen die Moglichkeit der Aufnahme der Schiler*innen in Regelklassen
und insbesondere eine Beschulung in den vorhandenen Angeboten zur schulischen
Integration vor. Hierzu zahlen die Deutschklassen an Grund- und Mittelschulen sowie
In-Gym-Klassen und Sprachvorbereitungsklassen an Gymnasien, die SPRINT-Klassen
an staatlichen Realschulen sowie die internationalen Klassen an stadtischen Realschu-
len und Gymnasien. Zudem wurden sogenannte Padagogische Willkommensgruppen
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eroffnet, bei denen es sich um ein schulart- und altersgruppentbergreifendes Angebot
handelt (vgl. StMUK 2022). Anfang Juli 2022 waren insgesamt ca. 2.500 gefllchtete
Schiler*innen aus der Ukraine in 82 Padagogischen Willkommmensgruppen gemeldet.
1.119 davon besuchten eine staatliche Grundschule, 760 ein staatliches, stadtisches oder
privates Gymnasium und 411 eine staatliche Mittelschule. An den 6ffentlichen Realschu-
len waren es 165 und an den beruflichen Schulen 46 Schiiler*innen.

Bis zum 31.05.2022, dem Ende des ukrainischen Schuljahres, nahmen die ukrainischen
Schiler*innen teils auch am Onlineunterricht ukrainischer Schulen teil. Das Kulturzent-
rum ,,GOROD" in Miinchen hatte ab Mérz 2022 ein schulanaloges Angebot mit einem
Unterrichtsangebot nach dem ukrainischen Lehrplan organisiert. Ebenfalls seit Marz
2022 unterstltzt die ukrainische Community in Minchen die Kinder und Jugendlichen
mit einem zusatzlichen Unterrichtsangebot (Ukrainische Samstagsschule).

Im Schuljahr 2022/23 werden im Grundschulbereich Kinder weiterhin in Regelklassen
aufgenommen und erhalten eine am Angebot DeutschPLUS (vgl. C1.5.4) orientierte
Deutschférderung. An weiterfihrenden Schulen werden Kinder und Jugendliche eben-
falls in Regelklassen aufgenommen, wenn sie Gber hinreichend deutsche Sprachkennt-
nisse verfligen. Hierbei handelt es sich nur um wenige Schiler*innen. Zudem wurden
an den Mittelschulen, Wirtschaftsschulen, Realschulen und Gymnasien in den Jahr-
gangsstufen b bis 9 schulartunabhangige Briickenklassen fir gefllichtete Schiler*innen
aus der Ukraine eingerichtet. Schiiler*innen Uber 15 Jahre besuchen in der Regel An-
gebote an den beruflichen Schulen (vgl. Exkurs D2), in begriindeten Féllen ist aber auch
eine Beschulung in einer der Brlickenklassen an den allgemeinbildenden Schulen oder
einer Wirtschaftsschule maglich. Der Schwerpunkt der Brickenklassen liegt mit zehn
Wochenstunden Deutsch als Zweitsprache (DaZ) im Aufbau von Deutschkenntnissen.
Die Schiler*innen der Briickenklassen sollen zum Schuljahresende 2022/23 eine unver
bindliche Schullaufbahnempfehlung erhalten, die eine Orientierungshilfe gibt, an welcher
weiterfihrenden Schulart sie das Aufnahmeverfahren zum darauffolgenden Schuljahr
erfolgreich durchlaufen kénnen (vgl. StMUK 2022).

Zu Beginn des Schuljahres 2022/23 waren in Minchen an 20 Gymnasien, 20 Mittelschu-
len, elf Realschulen, einer Wirtschaftsschule und der stadtischen Gesamtschule Bru-
ckenklassen geplant.

C1.5.3 Migration nach Schularten

Der Anteil der Schiiler*innen mit Migrationshintergrund ist im Vergleich zum letzten Bildungs-
bericht (vgl. MBB 2019, S.91) an allen Schularten gestiegen ( ). An Mittelschulen haben
vier FUnftel aller Schiler*innen einen Migrationshintergrund. DarUlber hinaus liegt hier der Anteil
der erst in den letzten drei Jahren zugewanderten Schiler*innen mit 10,3 % mit Abstand am
hochsten. Gleichwohl ist damit an den Mittelschulen nach einem Anteil von 16,4 % im Schuljahr
2017/18 (vgl. ebd.) auch ein deutlicher Riickgang bei dieser Schiler*innengruppe zu beobachten.
Infolge der Aufnahme von gefliichteten Kindern und Jugendlichen aus der Ukraine ist seit Frih-
jahr 2022 wieder von einem starken Anstieg auszugehen (siehe auch Exkurs C2).

An Grundschulen hatten im Schuljahr 2020/21 etwas mehr als die Halfte der Kinder einen
Migrationshintergrund (53,8 %) und nahezu alle davon eine nicht deutsche Muttersprache
(52,4 %) ( ). An den Férderzentren (Primarstufe: 62,3 %, Sekundarstufe: 53,2 %) und



nach einem starken Anstieg an den Realschulen (2017/18: 40,6 %, 2020/21: 54,8 %) liegt der
Anteil der Schiler*innen mit Migrationshintergrund Uber dem Gesamtwert von 49,2 % (siehe
auch Abb. C1-6). Den geringsten Anteil an Schiler*innen mit Migrationshintergrund gibt es mit
28,8 % an Gymnasien. Dabei ist der Anteil an stadtischen (36,8 %) hoher als an staatlichen
Gymnasien (24,5 %). Die geringeren Anteile an den Gymnasien lassen sich auf den zu Beginn
dieses Abschnitts (vgl. C1-5) angeflhrten geringeren Bildungserfolg von Kindern und Jugend-
lichen mit Migrationshintergrund zurtickfihren, der stark durch die soziale Herkunft und die
Sprachkompetenzen in Deutsch bedingt ist (vgl. Wendt u. a. 2020, S. 292ff.).

Schiiler*innen an offentlichen allgemeinbildenden Schulen nach Schulart,
Migrationshintergrund, Muttersprache, Staatsangehdorigkeit und Zeitpunkt
der Zuwanderung in Miinchen, Schuljahr 2020/21

Grundschule 43.680 23.500 53,8 22.882 52,4 7974 18,3 1.766 4,0
Mittelschule 12223 9947 81,4 9682 792 5067 41,4 1253 10,3
Férderzentren, 2025 1262 623 1204 595 575 284 37 1,8
Primarstufe

Forderzentren, 1811 964 532 906 50,0 475 26,2 31 1,7
Sekundarstufe

Realschule 12918 7077 548 6768 524 2494 193 181 1,4
Gymnasium 35.807 10298 288 9.143 255 3.184 8,9 324 0,9
Schulen 1497 1062 709 1043 697 321 21,4 15 0,9
besonderer Art

Quelle: Statistisches Amt Miinchen, eigene Berechnung

Auch innerhalb der Schularten gibt es zwischen einzelnen Schulen deutliche Unterschiede im
Anteil an Schiler*innen mit Migrationshintergrund. An Grundschulen variiert dieser Anteil zwi-
schen 12 % und 90 %, auch an Forderzentren streut der Anteil an Kindern und Jugendlichen mit
Migrationshintergrund sehr stark von 12 % bis 81 %. Bei den anderen drei Schularten sind die
Unterschiede geringer, aber immer noch deutlich: Es gibt keine Mittelschule mit einem Anteil
unter 50 %, dahingegen hat keine der 6ffentlichen Realschulen und keines der Gymnasien
einen Anteil von 80 % und mehr.

Die Schiler*innenschaft der einzelnen Schulen unterscheidet sich entsprechen stark. Dabei
lassen sich, wie bereits ausgeflhrt, aus den im Migrationshintergrund enthaltenen Merkmal
Geburt im Ausland Annahmen flr eine Untergrenze der bendtigten Deutschférderangebote
ableiten. Zudem gilt, wie einflihrend dargestellt, dass Schiler*innen mit Migrationshintergrund
haufig sozial benachteiligt sind. Ein Abgleich der beiden Merkmale Kaufkraft und Bildungsstand
der Haushalte aus dem Sozialindex (vgl. A2.4) mit dem Merkmal Migrationshintergrund belegt
diese Korrelation auf Ebene der Schilerinnen*schaft der einzelnen Schulen fir die staatlichen
Grundschulen sowie die kommunalen Realschulen und Gymnasien in Minchen. So liegt etwa
die Korrelation zwischen dem Bildungstand der Haushalte in den Grundschulsprengeln und dem
Anteil an Kindern mit Migrationshintergrund an den Grundschulen bei einem R2-\Wert von 0,68.
Es lassen sich also 68 % der Verteilung des Bildungsstands mit dem Migrationshintergrund in
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Verbindung bringen. Dies ist vor allem eine Folge der im Durchschnitt geringeren sozio-6kono-
mischen Ausstattung von Migranten, sowohl der ersten wie der zweiten Generation (vgl. Weis
u. a. 2019, S. 1471).

In der Summe verbinden sich mit dem Merkmal Migrationshintergrund, wie es aktuell erfasst
wird, verschiedene Einflussfaktoren. Neben den genannten Faktoren Sprache und soziale Lage
zahlt hier ebenso die noch nicht thematisierte Frage nach Diskriminierungserfahrungen bzw.
institutioneller Diskriminierung dazu (vgl. A2.2). Als Merkmal in der Schulstatistik bleibt der
Migrationshintergrund insofern von Bedeutung, da er auch eine Proxy-Variable flir den Zusam-
menhang von sozialer Lage und Bildungserfolg liefert (siehe auch C1.3). Zudem ist er in Bayern
weiterhin eine Mal3zahl, die im Schulbetrieb Uber die KlassengroRe mitbestimmt (bei mehr als
50 % Schuler*innen mit Migrationshintergrund ist die Klassengrofie auf 25 Kinder/Jugendliche
limitiert). Zugleich ist aber festzustellen, dass durch die einzelnen Variablen, aus denen sich der
Migrationshintergrund zusammensetzt, sowie mit Daten zur sozialen Lage haufig ein deutliche-
res Bild gezeichnet werden kann, insofern diese zur Verfligung stehen.

Im Bericht wird der Migrationshintergrund aufgrund dessen nur noch an einer weiteren Stelle,
bei der Betrachtung des relativen Schulbesuchs (vgl. C1.3), herangezogen und ansonsten auf
andere Merkmale gesetzt.

C1.5.4 Deutschsprachforderung und Angebote fiir neuzugewanderte Schiiler*innen

FUr Schiler*innen mit Deutschforderbedarf gibt es in Minchen zahlreiche Beratungs- und
Serviceangebote, unter anderen auch im Rahmen der stadtischen Bildungsberatung. An den
allgemeinbildenden Schulen gibt es spezielle Férderangebote fir Schiiler*innen, insbesondere
fur jene, die erst kirzlich nach Deutschland gekommen sind.

Bildungsberatung der Landeshauptstadt Miinchen

Mit der Bildungsberatung International, die ein Teil der Bildungsberatung der Landeshaupt-
stadt Mlnchen ist, gibt es ein Angebot, das sich insbesondere an neu zugewanderte Kinder,
Jugendliche und Erwachsene wendet. Sie bietet Informationen und Beratung zur Struktur des
gesamten bayerischen Bildungssystems sowie zu besonderen Regelungen und Angeboten fir
Schiler*innen mit nichtdeutscher Muttersprache. Die Beratung kann in vielen verschiedenen
Sprachen erfolgen. Im Zeitraum von 01.01.2020 bis zum 30.06.2021 erfolgten 4.785 Beratungen,
1.373 davon online.

Die Servicestelle BildungsBriickenBauen (BBB) vermittelt Sprachmittler*innen bei Beratungs-
gesprachen im Bildungskontext, in denen eine sprachliche und interkulturelle Vermittlung
notwendig oder sinnvoll ist. Die Uber 100 Sprachmittler*innen, welche padagogische Fachkrafte
nach Bedarf in mehr als 60 Sprachen unterstlitzen, sind ehrenamtlich tatig und werden von
BildungsBriickenBauen flr diese Aufgabe qualifiziert. Dazu werden regelmafig Weiterbildungs-
workshops und -seminare angeboten. Die Sprachmittler*innen unterstitzen die sprachliche und
inhaltliche Verstandigung zwischen Einrichtungen bzw. padagogischen Fachkraften und Eltern
mit geringen oder nicht vorhandenen Deutschkenntnissen. Das weitaus grofste Aufgabenfeld
dabei sind Elterngesprache in Schulen, die vor Ort stattfinden.

Deutschforderung an Grund- und Mittelschulen

Schiler*innen, die nach Deutschland zugewandert sind und die deutsche Sprache noch erlernen
muUssen, besuchen zu Beginn eine Deutschklasse, die in allen Jahrgangsstufen der Grund- und

Mittelschulen angeboten wird. Seit dem Schuljahr 2018/19 ersetzen die Deutschklassen die bis



dahin angebotenen Ubergangsklassen. Der Lehrplan enthélt zehn Wochenstunden Unterricht im
Fach Deutsch als Zweitsprache (DaZ), zudem erfolgt in den weiteren Fachern ein sprachsensib-
ler Unterricht. Teil der Deutschklassen ist auch ein zusatzlicher Pflichtunterricht in , Kultureller Bil-
dung und Werteerziehung" sowie ,Weiterfliihrende Sprach- und Lernpraxis’ der haufig auch von
externen Partner*innen angeboten wird. Die angestrebte Dauer des Deutschklassenbesuchs

ist ein Schuljahr, kann jedoch maximal auch fir zwei Schuljahre erfolgen, bevor die Integration in
die Regelbeschulung erfolgt.

Schiiler*innen in Deutschklassen an Grund- und Mittelschulen,
Schuljahre 2018/19 bis 2020/21
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Quelle: Statistisches Amt Miinchen, eigene Berechnung und Darstellung

Seit der EinfUhrung der Deutschklassen sind die Schiler*innenzahlen riicklaufig. Im Schuljahr
2020/21 gab es insgesamt 720 Schiler*innen in diesem Angebot an den Grund- und Mittel-
schulen ( ), die sich auf 19 Grundschulklassen und 49 Mittelschulklassen verteilten.

22 Klassen (vier an Grundschulen) befanden sich im gebundenen Ganztag. Die durchschnittliche
GroRe einer Deutschklasse lag an den Grundschulen bei 12, an den Mittelschulen bei 10 Schi-
ler*innen. Die hdufigsten Nationalitdten waren bulgarisch, kroatisch, bosnisch-herzegowinisch,
serbisch und rumanisch.

Ein weiteres Sprachférderprogram an den Grund- und Mittelschulen ist DeutschPLUS, das
bei entsprechendem Bedarf zur Sprachforderung im Umfang von bis zu vier Wochenstunden
erganzend zum Unterricht in den Regelklassen eingerichtet wird. DeutschPlus kann auch als
Differenzierungsangebot (DeutschPLUS-Differenzierung) im Pflichtunterricht mit bis zu 12
Wochenstunden geteilten Unterricht erfolgen. In kleinen Gruppen von ca. zwolf Schiler*innen
erfolgt der Unterricht in ausgewahlten Fachern getrennt von der Stammklasse; in der Ubrigen
Zeit werden sie gemeinsam unterrichtet.

Fir die DeutschPLUS-MalRnahmen standen an Grund- und Mittelschulen Schulen im Schuljahr
2020/21 insgesamt 3.410 Lehrerwochenstunden zur Verfiigung. An den Grundschulen wurden
damit 1.552 DeutschPLUS-Mafinahmen fir 9.284 Schiler*innen und an Mittelschulen 301 MalRk-
nahmen fir 2.493 Schiler*innen umgesetzt.

Deutschforderung an Realschulen und Gymnasien

In den internationalen Klassen an Realschulen werden Schiler*innen unterrichtet, die erst
seit kurzem in Deutschland sind und Uber ein Sprachniveau von mindestens B1 verfligen. Der
Lernstoff ist derselbe wie in den Regelklassen, wird aber im Ganztag mit mehr Zeit, in kleineren
Klassen und in wichtigen Fachern durch zwei Lehrkréfte unterrichtet. Schiler*innen der interna-
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tionalen Klassen kénnen bei entsprechender Leistung den mittleren Schulabschluss erlangen.
Im Schuljahr 2021/22 wurden 294 Schiler*innen in insgesamt flinfzehn internationalen Klassen
an der Stadtischen Carl-von-Linde-Realschule, an der Stadtischen Ludwig-Thoma-Realschule
und der Stadtischen Wilhelm-Busch-Realschule unterrichtet. Etwa ein Viertel dieser Schiler*in-
nen kam aus dem EU-Ausland.

An SPRINT-Standorten (=Sprachférderung Intensiv) kdnnen Schiler*innen aus Deutschklas-
sen bei entsprechender Leistung in den Regelunterricht der Realschule aufgenommen wer-
den. Neben dem regulédren Unterricht der 6. oder 7. Klasse besuchen die Schiler*innen einen
begleitenden intensiven Sprachunterricht (insgesamt 34 Wochenstunden); die Beschulung im
SPRINT-Programm lauft dabei im Ganztag. Ziel ist das Erreichen des Realschulabschlusses. In
Minchen gibt es zwei SPRINT-Standorte: die staatliche Joseph-von-FraunhoferSchule sowie die
staatliche Marieluise-FleiRer-Realschule.

Im Rahmen des Projekts InGym kdonnen besonders leistungsmotivierte Schiller*innen mit
Migrations- bzw. Fluchthintergrund auf den reguldren Besuch des gymnasialen Unterrichts vor
bereitet werden. Der Schwerpunkt liegt mit 20 Unterrichtsstunden Deutsch als Fremdsprache
(DaF) auf dem Erlernen der deutschen Sprache, des Weiteren werden fachliche und fachsprach-
liche Kenntnisse aus weiteren Regelfachern vermittelt. Dabei richtet sich ein sogenannter ,,Juni-
or-Kurs” an die Schiler*innen der 6. und 7 Jahrgangsstufe; der ,,Senior-Kurs” an Schiler*innen
der 8. und 9. Jahrgangsstufe. In Milnchen ist INGym am staatlichen Wilhelm-Hausenstein-Gym-
nasium angesiedelt. Das staatliche Projekt ,, Sprachbegleitung” an Gymnasien beinhaltet einen
ein- bis dreistliindigen Forderunterricht mit zuséatzlichen Budgetstunden und richtet sich nach
den individuellen Bedurfnissen der teilnehmenden Schiler*innen mit Sprachférderbedarf.

An stadtischen Gymnasien werden mittels zuséatzlicher Budgetstunden Klassen der Jahrgangs-
stufen 5 bis 7 im Deutschunterricht geteilt, um eine intensivere Forderung zu ermaoglichen. Die-
se Deutschteilung findet an acht stadtischen Gymnasien in insgesamt circa 40 Klassen statt.

Das Stadtische Adolf-WeberGymnasium bietet seit dem Schuljahr 2015/16 mit zwei internatio-
nalen Sprachvorbereitungsklassen ein Modell zum Abbau von Bildungsbenachteiligung durch
die ausschlieRliche Aufnahme von Zuwanderungskindern an.

Ziel ist es, die Kinder und Jugendlichen mit Gastschulstatus nach § 8 der Gymnasialschulord-
nung (GSO) innerhalb von zwei Schuljahren in die Regelklassen des Stadtischen Adolf-We-
berGymnasiums zu inkludieren. In jahrgangsstufenibergreifenden Klassen erhalten sie entspre-
chend ihrem Sprachniveau intensiven Unterricht im Fach Deutsch als Fremdsprache. Parallel
dazu findet in geringerem Umfang Unterricht in Mathematik, Englisch sowie weiteren Nicht-
kernfachern inkl. Gesellschafts- und Wertelehre statt. Mit Erreichen des gymnasialen Leistungs-
niveaus konnen diese Schiler*innen den regularen Unterricht an allen Gymnasien besuchen.

In den internationalen Klassen an Gymnasien werden seit dem Schuljahr 2020/21 am Stadti-
schen Lion-FeuchtwangerGymnasium sowie am Stadtischen Wernervon-Siemens-Gymnasium
Schiler*innen unterrichtet, die erst seit kurzem in Deutschland sind oder direkt aus dem Aus-
land kommen und Uber ein Sprachniveau in Deutsch von mindestens B1 verfligen. Die Schi-
ler*innen lernen die gleichen Inhalte wie die Regelklassen, haben daflir aber im Ganztag mehr
Zeit und werden in Deutsch und den Kernfachern umfangreich zusatzlich geférdert. Optional
wird in den Kernfachern im Team unterrichtet. Schiler*innen der internationalen Klassen kénnen
bei entsprechender Leistung nach der 9. Jahrgangsstufe die Regelklasse des Gymnasiums
besuchen und die allgemeine Hochschulreife erlangen.



C1.6 Schiiler*innen mit sonderpadagogischer Férderung

Im Ubereinkommen Uber die Rechte von Menschen mit Behinderungen (UN-BRK) wird fiir
Menschen mit Beeintrachtigungen eine diskriminierungsfreie und gleichberechtigte Teilhabe an
allen allgemeinen Bildungsangeboten und damit ein inklusives Bildungssystem eingefordert.
Im Bayerischen Gesetz Uber das Erziehungs- und Unterrichtswesen wurde hierzu bereits 2011
verankert, dass Inklusion die Aufgabe aller Schulen ist (Art. 2, BayEUG).

Dem Inklusionsbegriff der UN-BRK liegt die Idee zugrunde, Kinder und Jugendliche mit Beein-
trachtigungen und Behinderungen nicht als besondere Gruppe herauszuheben, sondern die
Heterogenitat aller Menschen als Normalfall zu betonen. Behinderungen stellen dabei nur eine
Art von vielen individuellen Unterschieden dar, und es gilt Bildungseinrichtungen zu schaffen,
die dieser Vielfalt gerecht werden. Einer Studie des Wissenschaftszentrums Berlin von 2021
zufolge liegt Bayern innerhalb Deutschlands bei der Umsetzung der UN-BRK im Bildungsbereich
auf Rang 14 unter den 16 Bundesldndern; nur in einer von vier Bewertungskategorien werden
die Vorgaben nach & 24 UN-BRK teilweise erreicht (vgl. Helbig u. a., 2021, S. 6).

In der Schulstatistik finden sich keine Informationen zu Behinderungen und Beeintrachtigungen
im Sinne des Sozialgesetzbuches, vielmehr werden jene Schiler*innen statistisch erfasst, die
durch eine Lehrkraft flir Sonderpadagogik geférdert bzw. diagnostiziert werden. Auf die unter
schiedlichen Statistiken und Definitionen zur Erfassung von Menschen mit Behinderung wird in
Abschnitt A2.3 eingegangen. Mit Blick auf die folgenden Daten zu den in den Schulen erfassten
Kindern und Jugendlichen mit Behinderung kann festgehalten werden, dass es sich um ein
Vielfaches der in der Behindertenstrukturstatistik erfassten Personen mit einem Grad der Be-
hinderung von 20 oder mehr handelt (vgl. Abb. A2-2). So werden 2.845 6- bis unter 18-Jahrige
in der Behindertenstrukturstatistik ausgewiesen, wahrend im Folgenden Uber insgesamt 7.746
Schiler*innen berichtet wird.

Berlicksichtigt werden im Rahmen der Schulstatistik nur Forderbedarfe und -mafinahmen, die
dem Gebiet der Sonderpadagogik mit ihren sieben Forderschwerpunkten (Lernen, emotionale
und soziale Entwicklung, Sprache, geistige Entwicklung, kérperliche und motorische Entwick-
lung, Horen und Sehen) zuzuordnen sind. Autismus wird unter dem Punkt geistige Entwicklung
erfasst und ist kein eigenstandiger sonderpadagogischer Férderschwerpunkt; es bestehen aber
spezifische Férderangebote fir Kinder und Jugendliche mit Autismus. Da auch die amtlichen
Schuldaten auf sonderpadagogische Forderung fokussieren, bleiben andere Beeintrachtigungen,
wie beispielsweise Legasthenie oder Dyskalkulie, die ebenfalls diagnostiziert werden und dann
eine individuelle Forderung begriinden kénnen, unberiicksichtigt.

Sonderpadagogische Forderung findet im bayerischen Schulsystem an den Férderschulen wie
auch an den Regelschulen statt. Zu den Forderschulen gehéren die Forderzentren, die Schulen
fUr Kranke und die Realschulen zur sonderpadagogischen Forderung. Die Forderschulen orga-
nisieren als Kompetenzzentren auch den Mobilen Sonderpadagogischen Dienst (MSD, siehe
C1.6.2) an Regelschulen. An den Regelschulen wird dabei statistisch erfasst, fir welche Schi-
ler*innen eine Unterstitzung durch den Mobilen Sonderpadagogischen Dienst erfolgt ist. Jeder
Einsatz des Mobilen Sonderpadagogischen Dienstes, auch wenn er nur punktuell und von kur
zer Dauer ist, wird bei einer Betrachtung der Daten als sonderpadagogische Forderung gezahlt.
Nicht erfasst wird, flir welche Schiler*innen ein sonderpadagogischer Forderbedarf diagnosti-
ziert wurde und flr welche Schiler*innen der Mobile Sonderpddagogische Dienst angefragt,
aber nicht eingesetzt wurde. Da der Einsatz des Mobilen Sonderpadagogischen Dienstes das
Einverstandnis der Eltern voraussetzt, ist auch denkbar, dass Kinder nicht geférdert werden,
wenn die Eltern dem aus Angst vor Stigmatisierung oder aus anderen Griinden nicht zustimmen.
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Des Weiteren kann es sein, dass sich einzelne Schiler*innen mit einem Forderbedarf in der
Klasse befinden und ihre Lehrkraft keine weitere Unterstltzung anfordert, da sie sich die indi-
viduelle Férderung fir diese Schiler*innen selbst zutraut. Generell fliefsen Fordermafinahmen,
die durch die Lehrkrafte einer Regelschule selbst oder durch Schulpsycholog*innen geleistet
werden, nicht in die Statistik ein. Es kdnnen deshalb keine Aussagen darliber gemacht werden,
wie viele Schiler*innen durch schulinterne padagogische, didaktisch-methodische und schu-
lorganisatorische MalRnahmen sowie die Verwendung technischer Hilfen, wie sie in der Baye-
rischen Schulordnung (8 32) aufgefihrt sind, individuell unterstitzt werden oder Notenschutz
bzw. Nachteilsausgleich erhalten. Die Zahlen zum Mobilen Sonderpddagogischen Dienst geben
somit eher eine Untergrenze der Zahl der an Regelschulen geférderten Schiler*innen an.

Als einziges statistisches Kriterium flr eine inklusive Beschulung steht die Unterscheidung

nach Forderort der sonderpadagogisch geférderten Schiler*innen zur Verfigung. An Regel-
schulen gibt es jedoch unterschiedliche inklusive Unterrichts- und Organisationsformen, die in
den einzelnen Schulen unterschiedlich umgesetzt werden kénnen. Diese Bandbreite gelebter
Inklusion kann mit dem Forderort nicht abgebildet werden. Vielmehr gilt, dass die ,,gemeinsame
Beschulung von Kindern mit und ohne sonderpadagogischer Forderung (...) keine hinreichende,
wohl aber notwendige Voraussetzung auf dem Weg zur inklusiven Schule” ist (Autorengruppe
Bildungsberichterstattung 2018, S. 103).

Im Folgenden soll zunachst die sonderpadagogische Forderung von Schiler*innen an den bei-
den Forderorten getrennt betrachtet und anschlieRend zusammengefihrt werden.

C1.6.1 Sonderpadagogische Forderung an Forderschulen

Im Schuljahr 2020/21 besuchten 6.732 Schiiler*innen eine Forderschule in Minchen. Mehr als
ein Drittel war an einem der elf staatlichen Sonderpadagogischen Férderzentren, die Férderung
in den drei Forderschwerpunkten Lernen, emotionale und soziale Entwicklung sowie Sprache
unter einem Dach vereinen ( ). Daneben gibt es sechs staatliche und zwolf private For
derzentren, die sich in der Regel auf einen der sieben Forderschwerpunkte spezialisiert haben
und in der Summe etwa die Halfte der Férderschiiler*innen beschulen. Uber 10 % der Schii-
ler*innen gehen auf eine der beiden privaten Realschulen zur sonderpadagogischen Foérderung.
Eine dieser Schulen ist auf Kérperbehinderungen und die andere auf Horbeeintrachtigungen
ausgerichtet.

Eine Sonderstellung hat die staatliche Schule fir Kranke. Sie stellt die Beschulung fur Kinder
und Jugendliche aller Schularten und Altersstufen sicher, die sich wegen einer Erkrankung in
langerer, wiederholt stationarer oder ambulanter Behandlung befinden und deshalb ihre Heimat-
schule nicht besuchen kénnen. Der Unterricht findet an Miinchner Kliniken statt und wird von
Lehrer*innen verschiedener Lehramter und Fachrichtungen gewahrleistet. Diese Kinder und
Jugendlichen werden in der Forderschulstatistik erfasst, haben aber keinen sonderpadagogi-
schen Forderbedarf im oben definierten Sinne. 4,5 % aller Férderschiler*innen werden von der
Schule fir Kranke unterrichtet. Eine Zwischenstellung nimmt die am Heckscher-Klinikum

fr Kinder- und Jugendpsychiatrie, Psychosomatik und Psychotherapie angeschlossene Carl-
August-HeckscherSchule ein, die sowohl ein Forderzentrum wie fir die in der Klinik behan-
delten Schiler*innen eine Schule flr Kranke ist. Sie wird im Folgenden unter den staatlichen
Forderzentren berichtet.



In den Schuljahren 2015/16 bis 2020/21 hat die Zahl der Schiler*innen an Foérderschulen um 216
Personen bzw. 3,3 % zugenommen, wobei in den letzten beiden Jahren eine Stagnation bzw.
im Schuljahr 2020/21 ein leichter Rlckgang zu verzeichnen ist. Der Schiilerzuwachs an allen
allgemeinbildenden Schulen fallt im selben Zeitraum mit 5,3 % etwas hoher aus (siehe C1.2).
Am deutlichsten waren die Schiler*innenzuwéachse der Forderschulen Gber den betrachteten
Flnfjahreszeitraum an den Realschulen zur sonderpadagogischen Forderung (+70 %) und an
den Sonderpadagogischen Forderzentren (+5,0 %).

Schiiler*innen an Miinchner Férderschulen, Schuljahre 2015/16 bis 2020/21
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Quelle: Statistisches Amt Miinchen, eigene Berechnung und Darstellung

In der Schulstatistik wird fr alle Schiler*innen, die eine sonderpadagogische Forderung erhal-
ten, der bestimmende Forderschwerpunkt erhoben. Es sind dies die sieben Férderschwerpunk-
te Lernen, emotionale und soziale Entwicklung, Sprache, geistige Entwicklung, korperliche und
motorische Entwicklung, Horen und Sehen. In der Praxis tritt eine Einschrankung oder Behin-
derung in einem Bereich oft gemeinsam mit einem Forderbedarf in weiteren Bereichen auf. So
kdénnen z. B. kdrperliche Behinderungen mit Verzogerungen in der sprachlichen oder kognitiven
Entwicklung einhergehen. Es muss also davon ausgegangen werden, dass €s nicht wenige
Schiler*innen mit einer Mehrfachbehinderung gibt.

Differenziert man die Schiler*innenschaft an Férderschulen nach dem vorherrschenden Forder-
schwerpunkt ( ), so sind die haufigsten Férderschwerpunkte Lernen (20,9 %), gefolgt
von geistiger Entwicklung (inkl. Autismus) (15,3 %), korperliche und motorische Entwicklung
sowie Horen (jeweils knapp 10 %).
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Ohne konkrete Zuordnung bleiben Kinder in den ersten Jahrgangsstufen der sonderpadagogi-
schen Forderzentren und in einigen privaten Fdrderzentren, wo sie zunachst in Diagnose- und
Forderklassen (Klassen 1, 1A und 2) unterrichtet werden. Im Schuljahr 2020/21 sind dies 13,1 %
aller Schuler*innen. In der 3. Jahrgangsstufe werden sie mehrheitlich dem Foérderschwerpunkt
Lernen zugeordnet, zu einem nennenswerten Teil dem Forderschwerpunkt Sprache und deutlich
seltener dem Forderschwerpunkt emotionale und soziale Entwicklung.

Im Forderschwerpunkt emotionale und soziale Entwicklung lag die Schiiler*innenzahl im
Schuljahr 2020/21 bei 465. Im Férderschwerpunkt Sprache befanden sich ebenfalls 465 Schi-
ler*innen, was ein leichter Rlckgang gegenlber dem letzten Bildungsbericht ist (2017/18: 508).
Gestiegen ist hingegen die Anzahl der Schiler*innen in den Forderschwerpunkten Lernen
(2017/18: 1.249; 2020/21: 1.402) und geistige Entwicklung (2017/18: 893; 2020/21 1.027). In den
restlichen Férderschwerpunkten gibt es keine grofien Verdnderungen in der Anzahl der Schi-
ler*innen.

Schiiler*innen an Férderschulen nach bestimmendem Forderschwerpunkt in
Miinchen, Schuljahr 2020/21 (in %)

M Lernen
8 Emotionale und soziale Entwicklung
Sprache
B Geistige Entwicklung

7,
76 6.732 6,9 Horen
Schiler*innen

Kérperliche und motorische Entwicklung

, 6.9 B Sehen
it ohne Zuordnung, Unterricht fir Kranke
9,9 B noch kein Férderbedarf zugeordnet (Diag. u. Forderkl.)
kein Forderbedarf

Quelle: Statistisches Amt Miinchen, eigene Berechnung und Darstellung

Exkurs C4: Schulsozialarbeit im Bereich geistige Behinderung

Grundsatzlich handelt es sich bei der Schulsozialarbeit am Forderzentrum um eine
Jugendhilfemalinahme, deren Grundlage das Rahmenkonzept Schulsozialarbeit und
Jugendsozialarbeit an Schulen (JaS) an Grund-, Mittel- und Foérderschulen der Landes-
hauptstadt Mlnchen ist. Die Schulsozialarbeit im Sinne dieser Leistungsbeschreibung
beinhaltet niederschwellige Angebote zur Beratung und Férderung junger Menschen
sowie erganzende Gruppen- und Projektangebote.

Die Schulsozialarbeit an der Mathilde-Elle~Schule unterstitzt in Form von individueller
Beratung fur Kinder und Eltern, durch Gruppenangebote fir Kinder oder Klassen- und
Schulprojekte.

Durch die Unterstltzung der Kinder und Jugendlichen in ihrer schulischen Laufbahn
wird das soziales Lernen gefordert. Sie starkt die sozialen Fahigkeiten der Kinder und



Jugendlichen mit Behinderungen und befahigt zu einer sinnvollen Freizeitgestaltung.
Das Ziel ist, die Kinder und Jugendlichen bestmdglich auf eine umfassende Teilnahme
am gesellschaftlichen Leben vorzubereiten und so im weitesten Sinne zur Inklusion und
Teilhabe beizutragen.

Die Besonderheiten, die die Schulsozialarbeit an der Mathilde-Elle~Schule auszeichnen,
ergeben sich aus den Kindern und Jugendlichen, die die Schule besuchen. So bewegt
sich die Schulsozialarbeit an der Mathilde-Elle~Schule genau an der Schnittstelle zwi-
schen der Jugend- und Behindertenhilfe. Mit ihrer Tatigkeit unterstiitzt und erganzt die
Schulsozialarbeit die interdisziplindre Ausrichtung des Forderzentrums und stellt in Be-
zug auf die Einzelfallhilfe hohe Anforderungen an die Mitarbeiter*innen. Diese missen
nicht nur in der Jugendhilfe tber spezifische Kenntnisse verfligen, sondern missen sich
auch im selben Umfang in der Behindertenhilfe und deren unterschiedlichen Leistungen
und Leistungstragern auskennen. Die Mitarbeiter*innen der Schulsozialarbeit beraten
und begleiten also zum einen im Hinblick auf JugendhilfemalRnahmen, aber auch im
Hinblick auf weitere Unterstitzungsleistungen aus der Behindertenhilfe, z. B. der Pfle-
geleistungen oder der Eingliederungshilfeleistungen.

Im Rahmen der Gruppenangebote arbeitet die Schulsozialarbeit stark tragerintern wie
auch -extern mit der offenen Behindertenarbeit zusammen. Dadurch kénnen in der
Schulsozialarbeit MaRnahmen wie z. B. Klettern fiir Schiler*innen mit Behinderungen
oder auch Freizeiten und Ausflige moglich gemacht werden. Womit wiederum u. a. die
Selbstandigkeit der Kinder und Jugendlichen im mehr oder weniger geschitzten Rah-
men gefordert wird. Die Besonderheit im Bereich der Gruppen- und Projektarbeit ist hier
im Vergleich zu ,regularen” JugendhilfemalRnahmen der oft deutlich héhere Betreuungs-
aufwand, was eine Kooperation erfordert.

Aufderdem zielt die Schulsozialarbeit darauf ab, Inklusion fir die Schiler*innen ein Stick
erlebbarer zu machen. So werden in der Projektarbeit, z. B. mit dem inklusiven The-
aterprojekt in Kooperation mit der Trampelmuse und dem Spielhaus Sophienstralie,

die Kinder und Jugendlichen der Schule im ersten Schritt im geschitzten Rahmen des
Forderzentrums auf die Teilnahme am Theaterprojekt vorbereitet, damit dann im zweiten
Schritt die Teilnahme am inklusiven Theaterprojekt fir die Kinder und Jugendlichen zu
einem positiven, inklusiven Erlebnis wird.

Textbeitrag: Trager BiB e.V., Trager der Schulsozialarbeit an der Mathilde-Eller-Schule

C1.6.2 Sonderpadagogische Forderung an Regelschulen

Schiler*innen an Regelschulen kdnnen an allen Schulen Uber die Einzelintegration sonderpad-
agogisch geférdert werden sowie sich in Schulen mit dem Schulprofil Inklusion oder in Koope-
rationsklassen befinden. Mit den Tandemklassen (nur an Schulen mit dem Profil Inklusion) und
den Partnerklassen gibt es weitere spezifische Angebote auf Klassenebene. Hinzu kommen die
verschiedenen Unterstltzungsleistungen fir die Einzelintegration. Bevor auf die unterschiedli-
chen Angebote und Leistungen eingegangen wird, gibt der Abschnitt einen Uberblick tber die
Anzahl der Schiler*innen mit sonderpadagogischer Forderung an Regelschulen.
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Schiiler*innen mit sonderpadagogischer Forderung an Regelschulen nach Schulart

Im Schuljahr 2020/21 erhielten insgesamt 1.846 Schiiler*innen an Regelschulen sonderpadago-
gische Forderung. In der Regel wurde diese durch den Mobilen Sonderpadagogischen Dienst
unterstltzt bzw. erfolgte die Férderung nach einer Beratung durch diesen. 1.162 bzw. Uber 60 %
der Schiler*innen mit sonderpadagogischer Férderung besuchten eine Grundschule (Abb.
C1-11). Es werden somit im Primarbereich deutlich mehr Kinder in Regelschulen sonderpadago-
gisch geférdert als im Sekundarbereich. Es ist davon auszugehen, dass viele Schiiler*innen, die
wahrend der Grundschulzeit vom Mobilen Sonderpadagogischen Dienst (MSD) gefdrdert wur
den, in der Sekundarstufe eine Regelschule ohne sonderpadagogische Unterstitzung besuchen.

Im Schuljahr 2020/21 wurden Uber 90 % der Schiler*innen mit sonderpadagogischer Férderung
an Grund- und Mittelschulen in den drei Forderschwerpunkten Lernen, emotionale und soziale
Entwicklung und Sprache unterstitzt. Allein dem Forderschwerpunkt Lernen wurden 49,8 %
der geférderten Grundschulkinder und 66 % der geférderten Kinder und Jugendlichen an Mit-
telschulen zugeordnet. Bei den Realschulen und Gymnasien hatten die geférderten Kinder und
Jugendlichen vor allem die Forderschwerpunkte emotionale und soziale Entwicklung (Realschu-
len 40,3 %; Gymnasien 43,3 %) und Horen (41,8 % und 21,2 %).

Abb. C1-11  Schiiler*innen mit sonderpadagogischer Forderung an Regelschulen nach
Schulart in Miinchen, Schuljahre 2010/11, 2015/16, 2020/21*
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* Im Schuljahr 2020/21 erstmals mit den Schiler*innen der privaten Schulen, darunter das Kleinen Lehrinstitut
Derksen (privates Gymnasium). 88 der 263 Schiler*innen an dieser Schule hatten in diesem Schuljahr einen sonderpad-
agogischen Forderbedarf.

Quelle: Bayerisches Landesamt flir Statistik, Statistisches Amt Mlnchen, eigene Berechnung und Darstellung

Ein Zeitvergleich der Daten zur sonderpadagogischen Forderung an Regelschulen zeigt, dass an
den Grund- und Mittelschulen die Zahl der geférderten Schiler*innen zwischen den Schuljahren
2010/11 und 2015/16 stark anstieg, von 851 auf 1.882 Schiler*innen. Ausschlaggebend fir den
Anstieg in diesem Zeitraum war eine Anderung des Bayerischen Gesetzes Uber das Erziehungs-
und Unterrichtswesen (BayEUG) im Jahr 2011, nach welcher der Besuch einer Regelschule
grundsatzlich keinem Kind mit sonderpadagogischen Forderbedarf mehr verwehrt werden
kann. Zwischen den Schuljahren 2015/16 und 2020/21 ist in der Folge allerdings ein Rlickgang
der Schiler*innen mit sonderpadagogischer Forderung festzustellen, wobei sich die Férderung
je nach Schulart sehr unterschiedlich entwickelt hat. So ist die Anzahl der Schiler*innen mit
sonderpadagogischer Forderung an den Mittelschulen konstant geblieben, wéahrend sie an den
Grundschulen wieder abnimmt.



Der Rickgang der geforderten Kinder an den Grundschulen ist schwer zu deuten, da die von der
Regierung von Oberbayern bereitgestellten Lehrkraft-Ressourcen fiir inklusive Beschulung in
den letzten Jahren konstant geblieben bis leicht gestiegen sind.

An den Realschulen und Gymnasien kann in der zweiten Halfte der 2010er Jahre eine Zunahme
der Kinder und Jugendlichen mit sonderpadagogischer Forderung beobachtet werden. An den
Realschulen stieg ihre Zahl von 14 im Schuljahr 2015/16 auf 67 im Schuljahr 2020/21. Der gréfRte
Teil geht hier auf einen Zuwachs um 27 Schiler*innen im Forderbereich emotionale und soziale
Entwicklung sowie einem Anstieg von Schiler*innen mit dem Forderschwerpunkt Hoéren an
einer privaten Realschule zurick.

An den Gymnasien gibt es im gleichen Zeitraum eine Zunahme um 160 auf 208 Schiler*innen
mit sonderpadagogischer Forderung; hierbei handelt es sich allerdings zum Teil um einen Erfas-
sungseffekt. In diesem Bericht sind erstmals Daten der privaten Regelschulen zur sonderpada-
gogischen Forderung verflgbar, darunter das kleine Lehrinstitut Derksen, ein privates Gymna-
sium, das 88 Schiler*innen mit sonderpadagogischer Férderung ausweist. Die Schule verflgt
bereits seit langem Uber Erfahrung in der Férderung von Schiiler*innen mit Beeintrachtigungen
und Behinderungen, bei etwa einem Viertel der Kinder und Jugendlichen an der Schule handelt
es sich regelmafig um Schiler*innen mit sonderpadagogischem Forderbedarf. Jenseits dieses
Effekts fand der Anstieg an den Gymnasien fast ausschlieRlich an den 6ffentlichen Schulen statt
und lasst sich dort vor allem auf eine Zunahme von Schiler*innen in den Férderschwerpunkten
emotionale und soziale Entwicklung (+37), korperliche und motorische Entwicklung (+16) und
Horen (+13) zurlckfihren.

Inklusive und integrative Unterrichtsformen und Schulentwicklung an Regelschulen

Kooperationsklassen ermoglichen das gemeinsame Lernen von Kindern mit und ohne
sonderpadagogischem Forderbedarf an Grund- und Mittelschulen in einem Klassenverband.
Kooperationsklassen werden schulartlbergreifend von einem Férderzentrum und einer Grund-
oder Mittelschule eingerichtet. Die Schulleitungen sind gemeinsam fiir die Gestaltung des
Unterrichts verantwortlich. Ziel der Kooperation zwischen beiden Schularten ist, vor allem den
Forderschiler*innen in den Forderschwerpunkten Lernen, Sprache und emotionale und soziale
Entwicklung die Moglichkeit zu er6ffnen, in eine Regelschule zurlickgefihrt zu werden sowie
umgekehrt Schulartwechsel von der Regelschule an die Forderschule zu vermeiden. In eine
Kooperationsklasse werden mindestens drei Kinder mit sonderpadagogischem Forderbedarf
aufgenommen. Die Klasse wird von einer Lehrkraft der Regelschule gefiuhrt und von einer Lehr
kraft des Mobilen Sonderpadagogischen Dienstes des Sonderpadagogischen Férderzentrums
stundenweise unterstitzt.

Im Schuljahr 2020/21 gab es 55 Kooperationsklassen, 28 an den Grundschulen mit 587 Schi-
ler*innen und 27 an den Mittelschulen mit 556 Schiler*innen. Das ist insbesondere an den
Grundschulen ein Rickgang seit dem Jahr 2015/16 und entspricht etwa dem Stand aus dem
Schuljahr 2010/11 ( ).
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Abb. C1-12 Kooperationsklassen an Grund- und Mittelschulen in Miinchen,
Schuljahre 2010/11, 2015/16 und 2020/21
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Quelle: Statistisches Amt Minchen, eigene Darstellung

Partnerklassen sind in der Regel Klassen eines Férderzentrums an einer Regelschule, wo

sie einen eigenen Klassenraum erhalten. Sie sollen jeweils mit einer bestimmten Klasse der
Gastschule in mdglichst vielen Bereichen des Unterrichts und im Schulleben eng zusammenar-
beiten. Die Partnerklasse des Forderzentrums und ihre Partnerklasse an der Regelschule haben
jeweils eine eigene Lehrkraft als Klassenleitung. Sehr haufig sind es Forderzentren mit dem
Forderschwerpunkt geistige Entwicklung, die Partnerklassen an Regelschulen bilden. Welche
Ausgestaltung der gemeinsame Unterricht zwischen den beiden Klassen an der Gastschule
bekommt und wie intensiv im Schulalltag gemeinsame Zeit verbracht wird, hangt von den ein-
zelnen kooperierenden Schulen ab. Der gemeinsame Unterricht kann sich auf Facher wie Sport
oder Musik beschranken oder darlber hinausgehen und gemeinsames projektorientiertes Ler
nen und andere Lernformen einschliefen. Im Schuljahr 2020/21 gab es 14 Partnerklassen einer
Grundschule und 3 Partnerklassen einer Mittelschule einer Forderschule und 19 Partnerklassen
eines Forderzentrums an einer Grund- oder Mittelschule.

Tandemklassen konnen nur an Schulen mit Schulprofil Inklusion fir Schiler*innen mit sehr
hohem Forderbedarf eingerichtet werden. Bei einer Klassenstarke von etwa 25 Schiler*innen
kdnnen etwa sieben Schiler*innen mit unterschiedlichem sonderpddagogischem Forderbedarf
unterrichtet werden. Der gemeinsame Unterricht wird von einer Lehrkraft der Regelschule

und einer von einer Forderschule abgeordneten Lehrkraft fir Sonderpadagogik gehalten. In
Munchen gab es 2020/21 an der Grund- sowie an der Mittelschule Schrobenhausener Strafse
insgesamt zwei Tandemklassen mit 38 Schiler*innen.

Das Schulprofil Inklusion wird nach Antrag ausschlief3lich an staatliche allgemeinbildende
Schulen sowie an Forderschulen und berufliche Schulen aller Trager verliehen, die bereits Erfah-
rungen im Unterrichten von Schiler*innen mit sonderpddagogischen Forderbedarfen gemacht
haben und fir die Inklusion ein Schwerpunkt in ihrer Schulentwicklung darstellt. Die Schule
muss zudem ein entsprechendes Bildungs- und Erziehungskonzept vorlegen. Schulen mit Schul-
profil Inklusion sollen Vorbildcharakter flr andere Schulen haben. An den Schulen mit dem Profil
Inklusion gestalten Lehrkrafte der Regelschule und Lehrkrafte flir Sonderpddagogik zusammen
das Unterrichten von Schiler*innen mit und ohne sonderpadagogischen Forderbedarf. Die
Lehrkraft fir Sonderpadagogik ist in das Kollegium der Regelschule eingebunden. Sie erstellt
den forderdiagnostischen Bericht, der den sonderpadagogischen Férderbedarf der Schilerin*®



oder des Schiilers* beschreibt. Fir Schulen mit dem Profil Inklusion gilt keine Sprengelpflicht,
sodass fir Kinder mit sonderpadagogischem Forderbedarf Gastschulantrage gestellt werden
kénnen, was jedoch nicht dem Ziel einer wohnortnahen, sozialraumverbundenen Bildungsteil-
habe entspricht. In Minchen haben bis Méarz 2022 12 Regelschulen das Schulprofil Inklusion
erhalten. Dazu zéhlen finf Grundschulen (GS an der Baierbrunner Strafse, GS am Hedernfeld,
GS an der Margarethe-Danzi-Stralde, GS an der Schrobenhausener Strafse, GS am Theodor
Heuss-Platz), vier Mittelschulen (MS Elisabeth-Kohn-Strafse, MS am Gerhart-Hauptmann-Ring,
MS an der SchleiRheimer Stralse, MS an der Schrobenhausener Stral3e), die staatliche Marie-
luise-FleiRerRealschule und zwei staatliche Gymnasien (Dante- und Gisela-Gymnasium). Hinzu
kommen sechs Forderschulen, die Ernst-Barlach-Realschule zur sonderpadagogischen Forde-
rung sowie flnf Forderzentren (Mathilde-Eller-Schule, Montessori-Schule Aktion Sonnenschein,
Otto-SteinerSchule, SFZ Minchen-West, Wichern-Schule), die diesen Titel erhalten haben. Und
es gibt drei Fachoberschulen zur sonderpadagogischen Férderung mit dem Schulprofil Inklusion
(Ernst-Barlach Fachoberschule, Samuel-Heinicke Fachoberschule, Staatliche Fachoberschule fir
Technik).

Im Rahmen des Stufenkonzepts zur Umsetzung der Inklusion des Referats fur Bildung und
Sport stehen fir Realschulen, Gymnasien und berufliche Schulen in kommunaler Tragerschaft
als freiwillige Leistung der Stadt Miinchen Anrechnungsstunden zur Verfiigung (vgl. RBS-A
2019a). Diese dienen zur individuellen Férderung einzelner Schiiler*innen, fir die sonderpa-
dagogische Forderbedarfe feststellt wurden. Ein weiterer Schritt in der Umsetzung des Stufen-
konzepts ist der zum Schuljahr 2020/21 gestartete inklusive Schulentwicklungsprozess an
zwei stadtischen Schulen (vgl. ebd.). Die Stadtische Erich K&stner-Realschule und das Stad-
tische Sophie-Scholl-Gymnasium erhalten daflir Lehrerwochenstunden in Héhe von jeweils
einer Vollzeitstelle. Die Stunden stehen fir ein inklusives Schulentwicklungsteam, eine Inklusi-
onskoordination, und fir die Deckung individueller Bedarfe einzelner Schiler*innen zur Verfa-
gung. Die individuellen Bedarfe kénnen Uber die Beauftragung externer Partner*innen oder Uber
FordermalRnahmen/Intensivierungsangebote durch die Lehrkrafte der Schulen geleistet werden.
Die inklusive Schulentwicklung wurde im ersten Jahr an beiden Schulen durch eine Prozess-
begleitung, Beratungen im Rahmen des Verdnderungsprozesses, Supervision und Fallberatung
unterstltzt. Beide Schulen erproben die Zusammenarbeit mit einem Sonderpddagogischen
Forderzentrum, was insbesondere die Arbeit mit den Schiler*innen, die fachliche Beratung,
Hospitationen und Elterngesprache umfasst. Hierflir steuert die Regierung von Oberbayern Res-
sourcen in Form von Lehrerwochenstunden des Sonderpadagogischen Forderzentrums bei. Mit
dem Start des Schuljahres 2022/23 sind eine weitere stadtische Realschule und ein weiteres
stadtisches Gymnasium in den inklusiven Schulentwicklungsprozess eingestiegen (vgl. RBS-A
2022a). Durch den seit 2022 bestehenden inklusiven Beratungsdienstes des Zentralen Schul-
psychologischen Diensts im Referat flr Bildung und Sport kann das Angebot der Prozessbeglei-
tung auch fir diese Schulen aufrechterhalten und auf Beratungen in Einzelfallen sowie Beratung
zur passgenauen Unterstlitzung des inklusiven Schulentwicklungsprozesses, z. B. durch schul-
interne Lehrkraftefortbildungen, ausgeweitet werden.
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Instrumente zur Einzelintegration an Regelschulen

Zur Unterstltzung der Kinder und Jugendlichen sowie der Lehrkréafte gibt es mit dem Mobilen
sonderpadagogischen Dienst (MSD), der Schulbegleitung und der Mdglichkeit, flr die Schi-
ler*innen individuelle Hilfsmittel zur Verfigung zu stellen, Angebote, um die Teilhabe am Unter
richt in Regelschulen zu erleichtern. Ab 2022 wird zudem verstarkt Beratung flr Schiler*innen,
Eltern und Lehrkrafte zur Unterstlitzung von Inklusion an stadtischen Schulen durch Schulpsy-
cholog*innen und Sonderpddagog*innen des Zentralen Schulpsychologischen Dienstes/Team
Inklusion angeboten (vgl. RBS-PI-ZKB 2021d), um die schrittweise Umsetzung inklusiver Schul-
entwicklung zu unterstttzen.

Der Mobile Sonderpadagogische Dienst (MSD) bietet individuelle Unterstlitzung beim Unter
richt von Schiler*innen mit sonderpadagogischem Fdrderbedarf an allgemeinbildenden Schu-
len. Er kommmt Uberwiegend an Grund- und Mittelschulen zum Einsatz, betreut aber auch andere
Schularten. Angesiedelt ist der Dienst an den Forderschulen vor Ort und besteht aus erfahren
Lehrkraften fir Sonderpadagogik. Das Angebot teilt sich in spezifische Mobile Sonderpadago-
gische Dienste zu allen sieben Forderschwerpunkten auf und wird ergéanzt durch einen MSD
Autismus und einen MSD Berufliche Bildung.

Zu den Aufgaben des Mobilen Sonderpadagogischen Dienstes zéhlt es, zu den Unterstit-
zungsnotwendigkeiten und -mdoglichkeiten zu beraten und die sonderpadagogische Diagnostik
durchzufthren, um die Lernvoraussetzungen und den Entwicklungsstand der Schiler*innen
abzuklaren und bei der Umsetzung der sonderpadagogischen Forderung zu helfen. Zudem kann
er bei der Koordination von auf3erschulischen Ansprechpartner*innen und Angeboten fir die
Schiler*innen mit sonderpadagogischen Férderbedarf unterstitzen (vgl. ISB 2015).

Die Daten Uber den MSD-Einsatz an Schulen sind gemeinsam mit den Angaben der Schulen
mit dem Schulprofil Inklusion die Grundlage fur die Statistik zu den Schiler*innen mit sonder
padagogischem Forderbedarf, die fir die Darstellung im Abschnitt C1.6 herangezogen wird.
Rickmeldungen aus den Schulen zeigen, dass der MSD aufgrund der verfligbaren Ressourcen
Uberwiegend beratend tatig ist und die erforderliche Diagnostik durchfthrt. Fir die Schulen
ergeben sich teils Wartezeiten von sechs bis acht Wochen, bis ein Besuch des Mobilen Sonder
padagogischen Dienstes erfolgen kann.

Schulhausintegrierte Mobile Erziehungshilfe (AsA): Mit einem Alternativen schulischen
Angebot (AsA) werden verhaltensauffallige Schiler*innen praventiv in ihrer sozial-emotionalen
Entwicklung gefordert. Hierbei arbeiten eine Lehrkraft der Forderschule und eine Lehrkraft der
Regelschule eng zusammen. Im Schuljahr 2021/22 gab es dieses Angebot an 16 Grundschulen
und 18 Mittelschulen, insgesamt standen hierflr 170 Lehrerwochenstunden zur Verfigung.

Schulbegleitungen unterstiitzen Kinder und Jugendliche mit geistigen, korperlichen und/

oder seelischen Behinderungen im schulischen Alltag. Ziel der Begleitung ist es, die Folgen der
Behinderungen so auszugleichen, dass Kinder und Jugendliche die Schule besuchen und am
Unterricht wie am Schulleben teilhaben kdnnen. Die Kosten werden im Rahmen der Eingliede-
rungshilfe entweder vom Bezirk Oberbayern fir Schiler*innen mit korperlichen und/oder geis-
tigen Behinderungen oder vom Stadtjugendamt Munchen fir Schiler*innen mit ausschlief3lich
seelischen Behinderungen Gbernommen. Neben den forderlichen Aspekten der Schulbegleitung
birgt die individuelle Begleitung aber auch Risiken wie Stigmatisierung in der Gruppe der Gleich-
altrigen, negative Wirkung auf das Selbstkonzept, unerwlinschte gegenseitige Abhangigkeits-
verhaltnisse, Verlust an Freiraumen und selbstmotivierten Lernprozessen. Der zeitliche Rahmen
und die Aufgaben der Begleitung werden fir jedes Kind und jede*n Jugendliche*n individuell



festgelegt, wobei die Vermittlung des Lehrstoffs und die sonderpadagogische Férderung immer
Aufgabe der Lehrkrafte und des schulischen Unterstlitzungssystems bleiben.

Ergdnzend oder alternativ kdnnen im Einzelfall bei ausschlief3lich seelischen Behinderungen
Leistungen der Kinder und Jugendhilfe wie Schulprojekte und Erziehungshilfen oder Leistungen
anderer Rehabilitationstrager wie Psychotherapie zielfihrender flr die Verbesserung der Ge-
samtsituation sein. Dies wird im Zuge der Hilfeplanung gemeinsam mit allen Beteiligten abge-
wogen.

Die Schulbegleitungen aufgrund einer (drohenden) seelischen Behinderung werden vom Stadt-
jugendamt Minchen getrennt nach Regel- und Forderschulen erfasst. Von Juni 2016 bis Juni
2021 hat sich der Gesamtumfang an Schulbegleitungen aufgrund einer seelischen Behinderung
von 105 auf 413 laufende Schulbegleitungen jeweils zum Stichtag 30.06. knapp vervierfacht.
An den Regelschulen ist der Zuwachs insgesamt etwas grofRer als an den Férderschulen (siehe
Abbildung). Insgesamt liegt der Schwerpunkt der Schulbegleitungen bei (drohender) seelischer
Behinderung deutlich bei den Regelschulen. Zum Stichtag im Jahr 2021 fanden dort mit 284
mehr als doppelt so viel Schulbegleitungen statt als an den Forderschulen (129) ( ).

Schulbegleitungen fiir Kinder und Jugendliche mit (drohender)
seelischer Behinderung an Regel- und Férderschulen in Miinchen,
2016 bis 2021 (Stichtag 30.06.)

300 284
218
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0o 165
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W an Forderschulen an Regelschulen

Quelle: Stadtjugendamt Minchen, eigene Darstellung

Zu den Schulbegleitungen bei geistiger oder kdérperlicher Behinderung, die in der Zustandigkeit
des Bezirks Oberbayern liegen, ist ebenfalls eine Differenzierung nach Regel- und Férderschulen
maoglich. Insgesamt stieg die Zahl der Schulbegleitungen von Dezember 2015 bis Dezember
2020 von 275 auf 448.

Der Anstieg fand sowohl an Regel- wie an Forderschulen statt, wobei Schulbegleitungen bei
geistiger und korperlicher Behinderung an Forderschulen in allen Jahren deutlich haufiger vor-
kommen. So gab es zum 31.12.2020 mit 337 Schulbegleitungen an den Férderschulen dreimal
so viele Schulbegleitungen wie an den Regelschulen (111) ( ).
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Schulbegleitungen fiir Kinder und Jugendliche mit geistiger und
korperlicher Behinderung an Regel- und Férderschulen in Miinchen,
2015 bis 2020 (Stichtag 31.12.)

Forderschule Regelschule

400

337

2015 2016 2017 2018 2019 2020 2015 2016 2017 2018 2019 2020

W geistige Behinderung korperliche Behinderung B Art der Behinderung nicht angegeben

Quelle: Bezirk Oberbayern, eigene Darstellung

Die Zahlen zur Schulbegleitung sind auch Ausdruck davon, dass sich das Schulsystem auf den
Weg zu mehr Inklusion gemacht hat, zugleich aber raumlich und personell nicht so ausgestat-
tet ist, dass die Vorgaben der UN-BRK flachendeckend und in jedem Fall umgesetzt werden
kdnnen. Daher mussen Eltern, bzw. die gesetzliche Vertretung, auf von der Kinder und Jugend-
hilfe oder dem Uberértlichen Trager der Eingliederungshilfe (fir Minchen der Bezirk Oberbayern)
finanzierte Schulbegleitungen zuriickgreifen, um die angemessene Beschulung ihrer Kinder mit
Behinderung sicherzustellen. Dies betrifft Regelschulen ebenso wie in erheblichem Umfang
sogar Forderschulen.

Die Unterstltzung der Schiler*innen Uber die Schulbegleitung zu gewahrleisten ist umstritten,
da auch eine direkte Ausstattung der Schulen (z. B. padagogische Zweitkrafte, Ausbau des
MSD) maéglich ware und die schulische Inklusion sich damit in einer Zustandigkeit befande (vgl.
Dworschak & Markowetz 2019, S. 195).

Der aufgezeigte Anstieg der Schulbegleitungen fihrt bereits zu Versorgungsschwierigkeiten.

Es fehlt es an Personen die Schulbegleitungen durchflihren. Insbesondere das Thema Nach-
mittagsbetreuung von Schulkindern bringt weitere Bedarfe mit sich: Der Ausbau der Ganz-
tagesbetreuung schreitet in Minchen voran. Gleichzeitig nimmt die Anzahl an Antrdgen auf
Individualbegleitung in den unterschiedlichen Formen der Nachmittagsbetreuung (1:1-Begleitung
im Kooperativen Ganztag, in der Mittagsbetreuung, im offenen Ganztag etc.) stetig zu. In Anbe-
tracht des Rechtsanspruchs auf Ganztagsbetreuung fir Grundschulkinder ab dem Jahr 2026 gilt
es entsprechend inklusive Versorgungsmodelle, die die gleichberechtigte Teilhabe und Forde-
rung von Kindern mit Behinderungen ohne Individualbegleitung ermdglichen, einzuplanen.

Die steigende Nachfrage nach Schulbegleitung und die wachsende Bedeutung fir Inklusion an
Schulen macht aus Sicht des Stadtjugendamtes Miinchen einen Qualitatsentwicklungsprozess
gemeinsam mit den Anbietern von Schulbegleitung, dem schulischen System und seinen Ak-
teur*innen notig, um sich Uber Aufgaben, Voraussetzungen, flankierende Hilfen und Alternativen
grundsatzlich zu verstandigen sowie alternative Versorgungsmodelle, beispielsweise Pool- oder
Kontingentmodelle zu erproben. Erste Schritte werden vom Bezirk Oberbayern gemeinsam mit
unterschiedlichen Akteur*innen aktuell in Modellprojekten getestet.



Inklusive Hilfsmittel

Die Landeshauptstadt Minchen beschafft im Rahmen ihrer Zustandigkeit als Sachaufwands-
tragerin die Ausstattung fir die 6ffentlichen Regelschulen. Wenn Schiler*innen aufgrund ihres
Forderbedarfes oder einer Behinderung eine individualisierte Ausstattung bendétigen, werden fur
diese Schiler*innen mit besonderen Bedarfen individuelle Hilfsmittel beschafft. Voraussetzung
hierflr ist eine Stellungnahme des Mobilen Sonderpadagogischen Dienstes oder ein facharztli-
ches Gutachten.

Die Ausstattungsgegenstande richten sich nach den Bedlrfnissen der Schiler*innen, diese kdn-
nen beispielsweise besondere Tische oder Stiihle, IT-Ausstattung oder Soundfield-Anlagen sein.

Die Finanzierung erfolgt in der Regel aus einem zentralen Budget, d. h. der Mehrbedarf, der den
Schulen durch eine individuelle inklusive Ausstattung entsteht, muss nicht durch die Mittel der
Schule gedeckt werden. Der Bedarf an individuellen Hilfsmitteln ist in den vergangenen Jahren
stetig gestiegen, im Schuljahr 2020/2021 wurden 53.000 Euro an individuellen Hilfsmitteln far
die allgemeinbildenden Schulen aufgewendet.

C1.6.3 Sonderpadagogische Forderung nach Forderort, Geschlecht und
Staatsangehorigkeit

Betrachtet man abschlieRend alle Schiller*innen mit sonderpadagogischer Férderung unabhan-
gig vom Forderort, so wurden im Schuljahr 2020/21 insgesamt 7.746 Schiler*innen sonderpéda-
gogisch gefordert, 5.900 an Forderschulen und 1.846 durch den Mobilen Sonderpadagogischen
Dienst an Regelschulen ( ). Im Vergleich zum Schuljahr 2010/11 ist die Zahl der Kinder
und Jugendlichen mit sonderpddagogischer Foérderung an Regel- und Foérderschulen um 1.163
angestiegen, im Vergleich zum Schuljahr 2015/16 ergibt sich hingegen keine Veranderung mehr
bzw. ein minimaler Ruckgang (- 10).

Schiiler*innen mit sonderpadagogischer Forderung an Forderschulen und
Regelschulen (ohne Wirtschaftsschulen) in Miinchen, Schuljahre 2010/11,
2015/16 und 2020/21

Sonderpadagogische Férderung an Forderschulen*® 5.673 5.812 5.900
Sonderpadagogische Foérderung an Regelschulen 910 1.944 1.846
Insgesamt 6.583 7.756 7.746

* ohne Schule fur Kranke, an Férderschulen nur Schiler*innen mit sonderpadagogischen Forderbedarf, mit den
Realschulen zur sonderpadagogischen Férderung

Quelle: Statistisches Amt Minchen, Bayerisches Landesamt fur Statistik, eigene Berechnung

Berechnet man den Anteil der Schiiler*innen mit sonderpadagogischer Férderung an der
gesamten Schiler*innenschaft fir das Schuljahr 2020/21, so liegt er Primarbereich mit 74 %
deutlich Uber der Férderquote im Sekundarbereich von 5,1 %, d. h. besonders haufig wird zu
Beginn der Schullaufbahn gefordert ( ).
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Flr eine Entwicklung hin zu einem inklusiven Schulsystem sollte die Foérderquote an den Regel-
schulen gegeniber jener an den Forderschulen hinzugewinnen. Eine Studie des Wissenschafts-
zentrums Berlin beziffert eine Exklusionsquote (Forderguote an Forderschulen) von unter 3 %
als Richtwert flr eine Umsetzung inklusiver Beschulung (vgl. Helbig u. a., 2021, S. 6).

Im Primarbereich zeigt sich fir Minchen im Vergleich zum Schuljahr 2015/16 eine rlicklaufige
Forderquote; an den Forderschulen sinkt sie im Schuljahr 2020/21 nur leicht auf 5,1 % nach

5,3 % im Schuljahr 2015/16. An den Regelschulen sinkt sie von 3,1 % auf 2,3 %. Insgesamt
geht die Forderquote von 8,4 % auf 74 % im Schuljahr 2020/21 zuriick. Im Sekundarbereich ist
der Anteil der sonderpadagogisch geférderten Schiler*innen seit dem Schuljahr 2015/16 stabil
geblieben, dabei zeigt sich eine leichte Verschiebung von der Férderung an Forderschulen hin zu
einer Forderung an den Regelschulen.

Forderquote an Férderschulen und Regelschulen im Primar- und
Sekundarbereich an Miinchner allgemeinbildenden Schulen,
Schuljahre 2010/11, 2015/16 und 2020/21 (in %)*

Primarbereich Sekundarbereich
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8,4
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61 . 53 51— 51
51 4,5
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2 —4 — ] L
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2010/11 2015/16 2020/21 2010/11 2015/16 2020/21
B an Regelschulen im Primarbereich M an Regelschulen im Sekundarbereich
an Forderschulen im Primarbereich* an Forderschulen im Sekundarbereich*

Forderguote: Anteil der Schiler*innen mit sonderpadagogischem Forderbedarf an allen Schiler*innen an
allgemeinbildenden Schulen (ohne Wirtschaftsschule)

* ohne Schule fur Kranke und ohne Schiiler*innen an Forderschulen, die keinen sonderpadagogischen Forderbedarf
haben

** |m Schuljahr 2020/21 erstmals mit den Schiler*innen der privaten Schulen; darunter das Kleine Lehrinstitut Derksen
(privates Gymnasium), welches an der Férderquote im Sekundarbereich einen Anteil von 0,1 Prozentpunkten hat.

Quelle: Bayerisches Landesamt fUr Statistik, Statistisches Amt Minchen, eigene Berechnung und Darstellung.

Der Uberwiegende Teil der Schiler*innen mit sonderpadagogischer Forderung fallt unter den
Forderschwerpunkt Lernen ( ). Knapp 38 % der insgesamt 2.255 Schiler*innen mit
diesem Forderschwerpunkt in Minchen besuchen eine Regelschule. Bei den Férderschwer-
punkten Sprache sowie emotionale und soziale Entwicklung sind 35 % bzw. 49 % der gefor
derten Kinder und Jugendlichen an Regelschulen. Kinder und Jugendliche in den Férderschwer
punkten geistige Entwicklung, kérperliche und motorische Entwicklung, Héren und Sehen
werden weit Uberwiegend an Forderschulen unterrichtet.



Zunéachst ohne konkrete Zuordnung werden 884 Kinder in Diagnose- und Férderklassen
(Klassen 1, 1A und 2) der Férderzentren unterrichtet. Sie werden erst in Jahrgangsstufe 3
einem bestimmenden Forderschwerpunkt zugeordnet.

Schiiler*innen nach Forderschwerpunkten an Férderschulen und
Regelschulen, Schuljahr 2020/21
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59
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Lernen Emotionale Sprache noch kein Geistige Horen Kérperliche Sehen
und soziale Forderbedarf Entwicklung und
Entwicklung zugeordnet motorische
(Diag. u. Entwicklung
Forderkl.)
B Forderschulen Regelschulen

*Ohne Schule flr Kranke und ohne Schiler*innen ohne sonderpadagogischen Férderbedarf an den Férderschulen

Quelle: Statistisches Amt Miinchen, eigene Berechnung und Darstellung

Mannliche Kinder und Jugendliche sind in der sonderpadagogischen Férderung mit einem Anteil
von 62,9 % generell Uberreprasentiert ( ). Die entspricht in etwa auch dem Prozent-
anteil der 6- bis unter 18-Jahrigen nach der Behindertenstrukturstatistik mit einem Grad der
Behinderung von 20 und mehr (siehe auch A2.3). Besonders hoch ist der Anteil der Jungen und
jungen Manner mit sonderpadagoischer Forderung im Forderschwerpunkt soziale und emotio-
nale Entwicklung, in dem mebhr als drei Viertel mannlich sind.

Ausléndische Schiiler*innen sind mit einem Anteil von 24,5 % an den sonderpadagogisch
geforderten Kindern und Jugendlichen ebenfalls Uberreprasentiert, ihr Anteil an der gesamten
Schiler*innenschaft der allgemeinbildenden Schulen liegt bei 18,3 %. Insbesondere in den Dia-
gnose- und Forderklassen sowie im Forderschwerpunkt Sprache sind sie auch deutlich haufiger
vertreten als noch im letzten Bildungsbericht (2016/17: 27.0 % und 24,4 %; 2020/21: 32,7 %
und 29,2 %).
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Abb. C1-17 Schiler*innen mit sonderpadagogischer Forderung nach Forder-
schwerpunkt, Geschlecht und Nationalitat, Schuljahr 2020/21 (in %)
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Quelle: Statistisches Amt Minchen, eigene Berechnung und Darstellung

Exkurs C5: Inklusive Forder- und Betreuungsangebote an Schulen nach § 35a SGB
VIil und 88 11, 13 SGB VI

Im engen Zusammenwirken mit flinf Schulen sowie gemeinsam mit finf freien Tragern
der Kinder- und Jugendbhilfe erprobt das Stadtjugendamt Minchen ein inklusives Forder
und Betreuungsangebot flir Kinder und Jugendliche, die mit Rechtsanspruch auf Einglie-
derungshilfe gemafd § 35a SGB VIl die Unterstiitzung in Form einer geeigneten Hilfe im
Rahmen des Hilfeplanverfahrens bendtigen. An einzelnen Projektbausteinen nehmen
—im Interesse der Inklusion — Mitschiler*innen dieser Kinder teil. Die Angebote wer
den durch multiprofessionelle Teams (Erzieher*innen, Sozialpddagogik, Heilpddagogik,
Psychologie) an den Schulen erbracht. Die Angebote umfassen u. a. heilpadagogische
bzw. psychotherapeutische sowie sozialpadagogische Einzel- und Kleingruppenarbeit,
intensive und verbindliche Elternarbeit, Kriseninterventionen, Kontakte mit den jewei-
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ligen Klassen (Projekte, Unterrichtsbeobachtungen), eng vernetztes Arbeiten mit dem
schulischen Ganztag sowie Freizeitaktivitaten. Es gelten verbindliche Teilnahmezeiten
auch in einem Teil der Ferien.

Erprobt werden finf individuelle Konzepte fir unterschiedliche Schularten mit 32
Schiler*innen im Hilfeplanverfahren. An allen finf Schulen partizipiert eine Vielzahl von
Mitschiler*innen. Auf individueller Ebene ist das Ziel dieses inklusiven Hilfeangebots,
die Kinder und Jugendlichen mit kinder- und jugendpsychiatrischer Diagnose und Einglie-
derungshilfebedarf nach § 35a SGB VIII gezielt und individuell zu férdern und ihnen zu
ermaoglichen, mit ihren Mitschiler*innen aufzuwachsen. Die strukturelle Zielsetzung ist,
unterschiedliche inklusive Strukturen zwischen Schule und Eingliederungshilfe zu ent-
wickeln und zu erproben. Grundsatzlich dient das Projekt der Priifung der erarbeiteten
Konzepte im Hinblick auf die Wirksamkeit und Praxisbewahrung.

Die Projekte STAR und I.R.i.S an zwei Grundschulen und SHIP an einer Mittelschule
férdern klassentbergreifend Kinder und Jugendliche, die sowohl ganztags als auch
halbtags beschult werden. Die Projekte HvO und All in one arbeiten an zwei Sonder
padagogischen Forderzentren in enger Kooperation mit der gebundenen bzw. offenen
Ganztagsschule.

Die Projekte werden derzeit jugendamtsintern evaluiert. Die positive Perspektive des
Projekts lasst das Stadtjugendamt Uber weitere Schritte zum Umbau der Versorgungs-
struktur fur Kinder und Jugendliche mit einem erheblichen Férderbedarf aufgrund einer
(drohenden) seelischen Behinderung gem. § 35a SGB VIII hin zu einer Umstrukturierung
bestehender Angebote zu inklusiven Angeboten an der Schule nachdenken.

Textbeitrag aus dem Sozialreferat/Stadtjugendamt

C2 Ubergiange und Wechsel im Primarbereich

Die Grundschulzeit ist durch zwei zentrale Ubergénge gepragt: Mit der Einschulung wechseln
die Kinder von der meist zuvor besuchten Kindertageseinrichtung in die Schule. In den aller-
meisten Fallen besuchen sie eine staatliche oder private Grundschule, andere Maglichkeiten
sind ein Forderzentrum oder eine Freie Waldorfschule. Nach Ende der Jahrgangsstufe 4 treten
die Kinder dann an eine weiterfiihrende Schule iiber. Dieser Ubertritt wird oft als die zentrale
Weichenstellung fir den weiteren Bildungsverlauf wahrgenommen, auch wenn Schulartwech-
sel oder Anschllisse an schon erreichte Schulabschlisse zu hdheren Bildungsabschllissen
fihren konnen. Wahrend der Primarstufe kommt es auch zu vereinzelten Schulartwechseln
zwischen Grundschule und Forderzentrum.
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C2.1 Einschulungen

Zum Schuljahr 2020/21 wurden in Minchen insgesamt 12.530 Kinder eingeschult (Abb. C2-1).
Im letzten Bildungsbericht lag die Zahl noch bei 12.088 (Schuljahr 2017/18) und damit um 442
niedriger.

88,4 % der Schulanfanger*innen beginnen ihr erstes Schuljahr an einer staatlichen Grundschu-
le. 6,3 % der eingeschulten Kinder gehen an eine private Grundschule. An Freien Waldorfschu-
len finden 124 Einschulungen statt. Fir 4,4 % der Kinder erfolgt der erste Schultag in einem
Forderzentrum. Die Anteile der einzelnen Schularten an den Einschulungen haben sich im Ver
gleich zum letzten Bildungsbericht leicht verandert. Trotz eines Anstiegs der Neueinschulungen
gingen die Einschulungen an den staatlichen Férderzentren (2017/18: 425; 2020/21: 373) und
an den privaten Grundschulen (2017/18: 843; 2020/21: 785) etwas zuriick.

Abb. C2-1  Anzahl der Einschulungen nach Schulart in Miinchen, Schuljahr 2020/21

173

W staatliche Grundschule
[0 staatliches Forderzentrum

private Grundschule
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M Freie Waldorfschule

Quelle: Statistisches Amt Minchen, eigene Darstellung

Der Stichtag fir das Erreichen des Einschulungsalters ist der 30. September. Kinder, die bis zu
diesem Tag sechs Jahre alt geworden sind, gelten als schulpflichtig. Abweichend vom Stichtag
sind sowohl Einschulungen jingerer Kinder als auch die Zurlickstellung und eine anschlieRende
spéatere Einschulung moglich. Kinder, die zum Stichtag noch nicht sechs Jahre alt sind, kdnnen
auf Antrag der Erziehungsberechtigten friiher eingeschult werden. Bei besonders jungen Kin-
dern, die erst nach dem 31. Dezember geboren sind, muss die Schulfahigkeit durch ein schul-
psychologisches Gutachten bestatigt werden.

Im Schuljahr 2019/20 wurde in Bayern der Einschulungskorridor eingefihrt. Fir Kinder, die
zwischen dem 1. Juli und dem 30. September sechs Jahre alt werden, entscheiden die Eltern
nach einer Beratung und Empfehlung durch die Schule, ob ihr Kind zum kommenden Schuljahr
oder erst ein Jahr spater eingeschult wird. Fir Kinder, die eine Schulbegleitung bendtigen, muss
diese bis zur Einschulung gesichert sein, da ohne eine solche die Einschulung nicht moglich ist.
Dies schafft fir Kinder mit Behinderung bzw. fir deren Eltern eine zusatzliche Hirde.

Die Grinde fir eine verspatete Einschulung kénnen vielféltig sein. Oft entspricht eine verspate-
te Einschulung dem Wunsch der Eltern, die ihr Kind als noch nicht reif genug fir den Schulbe-
such erleben. Eltern kénnen sich auch aufgrund von Rickmeldungen aus der Kita friihzeitig dazu
entscheiden, ihr Kind zurlckstellen zu lassen. Darlber hinaus wird die Schulfahigkeit des Kindes
bei der Einschreibung und ggf. dem Schulspiel Gberprift und die Eltern werden entsprechend



beraten. Auch der Zuzug aus einem Land mit anderen Regelungen zur Schulpflicht kann zu einer
Spateinschulung fuhren. Insgesamt fallen die Spateinschulungen in Bayern hdher aus als in den
meisten anderen Bundeslandern, welche haufig auf einen friiheren Stichtag (und damit ein im
Durchschnitt héheres Alter der Kinder) als den 30.09 setzen (vgl. Autorengruppe Bildungsbe-
richterstattung 2020, S.100).

Wird nach der Einschulung festgestellt, dass ein Kind doch noch nicht fiir die Schule geeignet
ist, kann es noch bis zum 30. November zurlickgestellt werden. Wichtig ist, dass fir zurlickge-
stellte Kinder ein Platz in einer Kindertageseinrichtung zur Verfligung steht, weil gerade diese
Kinder eine gezielte Férderung in Kindertageseinrichtungen brauchen.

An den Forderzentren lag der Anteil spateingeschulter Kinder im Schuljahr 2020/21 bei 43,4 %,
frih eingeschulte Kinder gab es fast nicht. An Grundschulen ist der Anteil der spat eingeschul-
ten Kinder in Mlnchen seit dem Schuljahr 2015/16 von 11 % auf 14,1 % gestiegen, was etwa
dem Wert Bayerns entspricht. Gleichzeitig ging der Anteil der friih eingeschulten Kinder von

3,1 % auf 2,1 % zuriick ( ). Es zeigt sich somit an Grundschulen ein Trend zu spéateren
Einschulungen. Der Anstieg im Schuljahr 2020/21 kann dabei auch ein Effekt des neuen Ein-
schulungskorridors (seit dem Schuljahr 2019/20) und einer dadurch verursachten Zunahme von
RUckstellungen sein. Einflisse der Corona-Pandemie sind in den Daten noch nicht enthalten, da
es sich bei den Spateinschulungen des Schuljahrs 2020/21 um Ruckstellungen vom Schuljahres-
beginn 2019/20 handelt.

Anteil der frith und spét eingeschulten Kinder an Grundschulen in Miinchen,
Schuljahre 2015/16 bis 2020/21 (in %)
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Quelle: Statistisches Amt Miinchen, eigene Berechnung und Darstellung

Die Anteile der friih und spéat eingeschulten Kinder unterscheiden sich zwischen verschiedenen
Schulergruppen ( ): Jungen werden deutlich haufiger spat eingeschult als Madchen
(170 % vs. 11,2 %), Madchen werden hingegen haufiger friih eingeschult (2,7 % vs. 1,5 %).
Der Anteil der Spateingeschulten liegt bei ausldndischen Kindern ohne eigene Zuwanderung

(in Deutschland geboren) mit 13,6 % nur leicht Gber dem Wert fur deutsche Kinder (13,1 %),
genauso wie der Anteil bei den Friiheinschulungen leicht hoher ist. Bei einer eigenen Zuwande-
rung aus dem Ausland sind Spateinschulungen hingegen mit 24,9 % fast doppelt so haufig der
Fall.
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Auch innerhalb der drei nach Nationalitdt und Zuwanderung differenzierten Gruppen werden
Jungen haufiger spat eingeschult. Entsprechend ist der Anteil der Spateingeschulten in der
Gruppe der auslandischen Jungen mit eigener Zuwanderung (28,8 %) am hochsten und in der
Gruppe der deutschen Madchen mit 10,4 % am geringsten. Die Unterschiede bei den Friihein-
schulungen sind hingegen gering.

Abb. C2-3  Einschulungen nach Geschlecht, Nationalitiat, Zuwanderung und Art der
Einschulung an Grundschulen in Miinchen, Schuljahr 2020/21 (in %)
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Quelle: Statistisches Amt Miinchen, eigene Berechnung und Darstellung

C2.2 Schulartwechsel zwischen Grundschulen und Férderzentren

Bei der Einschulung stellt sich fir Kinder mit Beeintrachtigungen und deren Eltern die Frage,
ob das Kind besser eine Grundschule oder ein Férderzentrum besuchen soll. Eine Behinderung
oder Beeintrachtigung kann bereits pra- oder postnatal durch arztliche Diagnose festgestellt
oder durch Diagnostik zur Eingliederungshilfe aus der Kindertageseinrichtung bekannt sein. Die
Erziehungsberechtigten entscheiden, ob sie die Schule lber eine bereits bestehende Diagnose
informieren wollen. Welche Schulart das Kind besuchen sollte oder fir das Kind geeignet ware,
liegt laut dem Bayerischen Gesetz Uber das Erziehungs- und Unterrichtswesen ebenfalls (mit
gewissen Einschrankungen) in der Entscheidung der Erziehungsberechtigten.

Allerdings kommt es vor, dass erst nach Schuleintritt in eine Grundschule Auffalligkeiten z. B. in
den Bereichen emotionale und soziale Entwicklung oder Lernen erstmals als mdgliche Heraus-
forderungen flr ein Kind sichtbar werden. Aber auch im Bereich der Sinnesbeeintrachtigungen
kann ein sonderpadagogischer Forderbedarf unter Umstanden erst spat im Verlauf der Schulzeit
entdeckt und diagnostiziert werden. Hier missen Schule und Erziehungsberechtigte gemein-
sam prufen, ob das Kind an der Grundschule — mit Unterstitzung des Mobilen Sonderpadagogi-
schen Dienstes (vgl. C1.6.2) — oder an einem Forderzentrum besser gefordert werden kann. Die
Entscheidung kann zu einem Wechsel von der Grundschule an die Férderschule fihren.
Forderschulen wiederum haben eine Rickschulungspflicht: Nach & 31 Absatz 2 VSO-F ist von
der Foérderschule jahrlich zu Uberprifen, ob der Verbleib einer*s Schiler*innen aufgrund des
sonderpadagogischen Forderbedarfs an der Forderschule noch notwendig und angemessen
oder ob nicht ein Wechsel an eine Regelschule zu empfehlen ist.



Im Folgenden werden die Schulartwechsel innerhalb der Primarstufe beleuchtet. Ubertritte aus
der Grundschule nach der Jahrgangsstufe 4 werden im Abschnitt C2.3 behandelt, deshalb wer
den fir die Grundschule hier nur Wechsel aus den Jahrgangsstufen 1 bis 3 bericksichtigt. Die
Schulartwechsel werden fir den Primarbereich analog zum Sekundarbereich (siehe C3.1) von
der abgebenden Schule berichtet.

Im Sommer 2020 wechselten 130 Schiler*innen aus den Jahrgangsstufen 1 bis 3 einer Grund-
schule an ein Forderzentrum ( ), das sind 0,4 % aller Schiler*innen in diesen Jahr
gangsstufen. Im Sommer 2017 waren es noch 172 Kinder (vgl. MBB 2019, S.112). Ausladndische
Kinder sind unter den an das Forderzentrum wechselnden Kindern Uberreprasentiert, der Antell
der wechselnden Kinder an allen auslandischen Kindern in den genannten Jahrgangsstufen der
Grundschule betragt 0,8 % und ist somit mehr als doppelt so hoch als bei deutschen Kindern
(0,3 %). Gleichwohl ist der Anteil gegenuiber dem letzten Bildungsbericht deutlich gesunken
(Sommer 2017: 1,3 %). Dies geht vor allem auf einen Rickgang der Wechsel auslandischer
Jungen (Sommer 2020: 0,7 %; Sommer 2017: 1,7 %) zurlck, wahrend sich fir die auslandische
Madchen (0,9 %) keine Anderungen zeigen. Bei der Bewertung der Daten nach Staatsangeho-
rigkeit und Geschlecht ist zu beachten, dass aufgrund der geringen Fallzahlen die Unterschiede
zwischen den Gruppen sowie die Anderungen iiber die Schuljahre hinweg durch nur wenige
Falle bedingt sind, was eine Interpretation erschwert.

Aus einem Forderzentrum der Jahrgangstufen 1 bis 3 wechselten 145 Kinder an eine Grund-
schule, das sind 8,2 % der Schiler*innenschaft in diesen Jahrgangsstufen. Besonders haufig
waren Wechsel aus der Jahrgangsstufe 2, der letzten Jahrgangsstufe der Diagnose- und Forder
klassen: 14,7 % der Zweitklassler*innen der Forderzentren wechselten an eine Grundschule.
Die Chancen, aus einem Forderzentrum an die Grundschule zu wechseln, unterscheiden sich flr
deutsche und auslandische Kinder kaum (8,4 % zu 8,2 %), Jungen hingegen wechseln haufiger
an eine Grundschule als Madchen (9,6 % zu 5,6 %).

Wechsel von Grundschulen an Forderzentren und Wechsel von Forderzentren
an Grundschulen in Minchen, 2020

|
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Quelle: Statistisches Amt Minchen, eigene Darstellung

Aus der Jahrgangsstufe 4 der 6ffentlichen Forderzentren traten im Sommer 2020 117 Kinder
(30,0 % der Jahrgangsstufe) an eine Regelschule Uber, darunter 89 Kinder an eine Mittelschu-
le (22,8 %), elf Kinder an eine Realschule (2,8 %) und 14 Kinder an ein Gymnasium (3,6 %).
Weitere 15 Kinder wechselten an eine Realschule zur sonderpadagogischen Forderung (3,8 %).
Gegenlber dem letzten Bildungsbericht stiegen vor allem die Ubertritte an die Mittelschulen
(Sommer 2017: 13,9 %), auch bei den Gymnasien gab es leichte Zunahmen (Sommer 2017:

1,2 %).
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C2.3 Ubertrittsquoten von den o6ffentlichen Grundschulen auf weiterfilhrende Schulen

Der Ubergang von der Grundschule auf eine weiterfiihrende Schule stellt eine wichtige Wei-
chenstellung fir den weiteren Bildungsweg der Schiler*innen dar. Durch spatere Schulartwech-
sel oder durch den Erwerb weiterer Bildungsabschlisse — insbesondere an beruflichen Schulen
— bleibt die Mdglichkeit, hohere Schulabschllsse anzustreben als die zundchst gewahlte Schul-
art anbietet. Allerdings ist dies haufig mit zusatzlichen Schuljahren in Form von Klassenwieder
holungen oder dem Besuch von Einfihrungs- und Vorklassen verbunden. Andererseits gelingt
es nicht allen Schiler*innen, die gewahlte Schulart erfolgreich abzuschlieRen: Die Mehrheit der
Schulartwechsel in der Sekundarstufe sind mit einem Wechsel zu Schularten mit niedrigeren
Bildungsabschliissen verbunden (siehe C3.1). Somit stellt der Ubergang die groRe Herausforde-
rung an Lehrkrafte und Eltern, die Potentiale aller Kinder zu erkennen und zu férdern, aber auch
Uberforderungen zu vermeiden.

Im Folgenden werden die Ubertrittsquoten von den dffentlichen Grundschulen sowohl fiir die
Gesamtstadt wie auch auf Ebene der einzelnen Grundschule dargestellt. FUr die Betrachtung
der Ubertritte der einzelnen Grundschulen wird der Sozialindex des Referats fiir Bildung

und Sport herangezogen, um naherungsweise auch den Einfluss der sozialen Herkunft der
Schiiler*innen auf den Ubertritt abzubilden.

C2.3.1 Ubertrittsquoten fiir die Stadt Miinchen

Am Ende des Schuljahrs 2019/20 traten nach den vorliegenden Daten 10.067 Schiler*innen

von einer 6ffentlichen Grundschule an eine weiterfihrende Schule Uber, im Vergleich zum
Schuljahr 2016/17 ist dies eine Zunahme um 519 Schiler*innen. Da flr das Jahr 2020 fir drei
der 137 6ffentlichen Grundschulen keine Daten vorliegen, ist davon auszugehen, dass die Zahl
der Ubertritte tatsachlich ca. um 280 Schiler*innen hoher liegt. Auf die Ubertrittsquoten in der
Stadt Miinchen wirkt sich dies mit Blick auf die Ubertritte an die groRen Schularten kaum aus.
Werden aber schulische Angebote betrachtet, die nur durch eine oder wenige Schulen reprasen-
tiert werden, wie z. B. die Stadtische Schulartunabhangige Orientierungsstufe, ergeben sich

hier Verzerrungen.

Mit 56,7 % geht die Mehrheit der Schiler*innen an ein Gymnasium ( ). Der Anteil

ist im betrachteten Zeitraum um 1,6 %, die Anzahl der Ubertritt damit um 446 Schiiler*innen
gestiegen. Dabei erfolgte ein Sprung von 55,1 % auf 56,1 % vom Jahr 2017 auf das Jahr 2018.
Dies kann u. a. noch eine Folge des bereits im Schuljahr 2017/18 eingeflhrten G9 an den Gym-
nasien sein, das die Attraktivitat der Schulart gesteigert hat. Mit dem Anstieg der Ubertritte an
die Gymnasien korrespondiert ein Riickgang der Ubertritte an die Realschulen von 19,6 % im
Jahr 2017 auf 18,5 % im Jahr 2020. Aufgrund der insgesamt angestiegenen Schiiler*innenzahl
handelt es sich dabei allerdings fast um die gleiche Anzahl an Schiler*innen (2017: 1.871; 2020:
1.859). An eine Mittelschule sind im Sommer 2020 20,0 % der Schiler*innen Ubergetreten, das
entspricht etwa dem Anteil aus dem Jahr 2017 (19,8 %) und einer Zunahme der Ubertritte um
118 Kinder innerhalb von drei Jahren.



Abb. C2-5  Ubertrittsquoten von o6ffentlichen Grundschulen an weiterfiihrende Schulen,
2017 bis 2020 (in %)*
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*Wechsel an eine andere Grundschule wahrend oder am Ende der Jahrgangstufe 4 wurden bis 2016 aufgrund fehlender
Differenzierungsmaglichkeit als Ubertritt an die Mittelschule gezahlt (vgl. MBB 2019, S.114). Aufgrund der exakteren
Datengrundlage seit 2017 werden hier nur Daten ab diesem Jahr berichtet. Eine Aufschllisselung der Verdnderung durch
die neue Datengrundlage ist dem Munchner Bildungsbericht 2019 zu entnehmen (vgl. MBB 2019, S. 114).

In der Darstellung fur das Jahr 2020 fehlen Daten von drei 6ffentlichen Grundschulen. Da zwei dieser Grundschulen
regelmaéfig Ubertritte an die Schulartunabhangige Orientierungsstufe verzeichnen, ist davon auszugehen, dass der Wert
flr 2020 verzerrt bzw. zu niedrig ausgewiesen ist.

Quelle: Statistisches Amt Miinchen, eigene Berechnung und Darstellung

An die Stadtische Willy-Brandt-Gesamtschule traten 1,4 % der Schiler*innen der Jahrgangs-
stufe 4 Uber. Von den Grundschulen, fur die fir den Sommer 2020 keine Daten zur Verfligung
stehen, traten in den Vorjahren keine Schiler*innen an die Gesamtschule Uber, es kann folglich
davon ausgegangen werden, dass der Wert nicht verzerrt ist. An die Stadtische Schulartunab-
hangige Orientierungsstufe wechselten den vorliegenden Daten zufolge zuletzt 2,4 % der Schi-
ler*innen. Hier ist allerdings eine Verzerrung anzunehmen, da von zwei Grundschulen, zu denen
keine Ubertrittszahlen vorliegen, jahrlich Kinder an dieses Angebot Ubertreten. Der Wert diirfte
entsprechend etwas hoher liegen. Bei der Stadtischen Schulartunabhdngigen Orientierungsstu-
fe handelt es sich um ein zweistufiges Angebot aus einer 5. und 6. Jahrgangstufe, welches die
Schiiler*innen auf einen Ubertritt an eine weiterfilhrende Schule vorbereitet. Die Entscheidung
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{iber die weitere Schullaufbahn wird so zeitlich entzerrt. Die Ubertrittsquoten aus der 6. Jahr-
gangsstufe an die anschlieRenden Schularten schwanken deutlich von Jahr zu Jahr. Bildet man
einen 3-Jahres-Durchschnitt Gber die Jahre 2018 bis 2020, so wechselten von der Stadtischen
Schulartunabhangigen Orientierungsstufe in diesem Zeitraum 41,7 % der Schiler*innen an eine
Mittelschule, 378 % an eine Realschule, 15,3 % an eine Wirtschaftsschule und 4,4 % an ein
Gymnasium.

An ein Forderzentrum oder eine Realschule zur sonderpadagogischen Forderung wechselten
2020 41 Kinder (0,4 %). 2017 waren es 34 Kinder (0,3 %). Diese Wechsel sind in den grafischen
Darstellungen aufgrund ihrer geringen Zahl unter der Kategorie Sonstiges subsumiert.

C2.3.2 Ubertrittsquoten nach Geschlecht, Nationalitat und Zuwanderung

Zwischen Jungen und Madchen gibt es im Jahr 2020 leichte Unterschiede im Ubertrittsverhal-

ten (Abb. C2-6): Madchen treten etwas haufiger an ein Gymnasium Uber als Jungen, Jungen
hingegen etwas haufiger an Realschulen und Mittelschulen als Madchen.

Abb. C2-6  Ubertrittsquoten von o6ffentlichen Grundschulen auf weiterfithrende
Schulen nach Geschlecht, Nationalitat und Zuwanderung in Miinchen, 2020
(in %, Anzahl in Klammern)
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Quelle: Statistisches Amt, eigene Berechnung und Darstellung

Die Unterschiede in den Ubertrittsquoten nach Nationalitat und Zuwanderung sind weit stérker
ausgepragt als jene nach Geschlecht. 61,5 % der deutschen Schiler*innen traten im Jahr 2020
in ein Gymnasium Uber, das ist ein Anstieg von fast 4 Prozentpunkten zum letzten Bildungsbe-
richt (2017: 57,6 %). Damit ist vor allem diese Gruppe ausschlaggebend fir den Gesamtanstieg
der Ubertrittsquote ans Gymnasium in Minchen. Bei den auslandischen Schiiler*innen ist der
Anteil mit 34,5 % deutlich niedriger und hat sich zuletzt nicht verandert (2017: 34,4 %). Bei einer
Unterscheidung danach, ob die ausléandischen Schiler*innen zugewandert sind oder in Deutsch-
land geboren wurden, zeigt sich deutlich, dass die Kinder mit eigener Zuwanderung (die teils



auch in die Grundschulzeit fallt), haufiger an Mittelschulen wechseln (43,6 %). Dies kann bei
einer spaten Zuwanderung wahrend der Grundschulzeit Folge von noch notwenigem Spracher
werb sein.

C2.4 Verteilung der Ubertritte der 6ffentlichen Grundschulen nach dem Sozialindex

Wie sehr Bildungswege und Bildungserfolge schon im Grundschulalter mit dem sozialen Hin-
tergrund der Kinder zusammenhangen, zeigt eine sozialrdumliche Analyse der Ubertrittsquoten
an das Gymnasium nach Grundschulsprengeln. Die Auswahl der Kennzahl und die betrachtete
Zielschulart sind dabei nicht mit einer Aussage Uber einen vorrangigen Bildungsweg gleich-
zusetzen. Vielmehr wird diese Schwelle in den Blick genommen, da hier fur die Kommune
aktuell der beste Datenstand vorliegt, um auf kleinrdumiger Ebene den Einfluss der sozialen
Lage zu analysieren. Mithilfe des Sozialindex werden dafir Daten zu Bildung, Herkunft und dko-
nomischem Status der Bevolkerung in den Grundschulsprengeln herangezogen (vgl. A2.4), um
deren Einfluss auf die Verteilung der Ubertritte von den Grundschulen an ein Gymnasium

zu betrachten.

Datenabgleich Mit dem Sozialindex und den Ubertrittsquoten werden Daten auf Makroebene verglichen, da
Sozialindex keine Individualdaten auf Ebene der Kinder zum Abgleich zur Verfligung stehen. Entsprechend

.. ) handelt es sich hier um eine analytische Annaherung, die sich auf den in Bildungsstudien fest-
und Ubertritts- gestellten Zusammenhang von sozialer Lage und Bildungserfolg beruft (vgl. Weis u. a. 2019).
quote an das Zudem wurde 2021 eine Uberpriifung der Treffsicherheit der sozialrdumlichen Mittelzuteilung
Gymnasium im Bereich der Kindertageseinrichtungen vorgenommen. Hierzu standen durch eine Befra-

gung Individualdaten auf Ebene der Kindertageseinrichtungen zur Verfligung. Im Abgleich der

Einrichtungsdaten zu den Kindern und den Kennzahlen auf Raumebene ergab sich eine hohe
Ubereinstimmung.

Fir die Betrachtung der Ubertritte von den einzelnen Grundschulen wird im vorliegenden Bericht
auf einen Durchschnittswert der letzten beiden verfligbaren Jahre (2019 und 2020) zurlickge-
griffen, wahrend in den vorhergehenden Berichten Dreijahresdurchschnitte der Ubertrittsquoten
herangezogen wurden. Hintergrund dieser Anderung ist die Umstellung des Statistikmeldever-
fahrens an den allgemeinbildenden Schulen, das in einigen Schuljahren zu Dateneinschrankun-
gen gefiihrt hat. So kénnen u. a. die Ubertritte des Jahres 2018 nur fiir ganz Miinchen, nicht
aber flr einzelne Grundschulen ausgewiesen werden.

Aus den Ubertritten der beiden Jahre 2019 und 2020 wird fiir jede Grundschule eine Zweijah-
resquote der Ubertritte an das Gymnasium gebildet. Hierzu werden die Ubertritte an die Gym-
nasien der beiden Jahre addiert und ins Verhaltnis zu allen Ubertritten in diesem Zeitraum an
der jeweiligen Grundschule gesetzt. Hintergrund dieses Vorgehens sind hohe Schwankungen
der Ubertrittsquoten auf Einzelschulebene. Diese Schwankungen kénnen je nach Grundschule
und deren Schiler*innenschaft verschiedene Grinde haben. Fiir Schulen mit sehr geringen
Schuler*innenzahlen bzw. nur wenigen Ubertritten an weiterfiihrende Schulen kommt der
statistische Effekt hinzu, dass nur drei oder vier Schiler*innen, die mehr oder weniger an ein
Gymnasium wechseln, die Ubertrittsquote um 10 % oder mehr verandern. Durch die Bildung
einer Zweijahresquote werden diese Schwankungen geglattet und ein etwas verlasslicherer
Mittelwert errechnet, wenn auch nicht in dem Maf3 wie es in den vorhergehenden Berichten mit
der Dreijahresquote maoglich war.

Fur den Abgleich der Ubertritte und der sozialen Lage in den Grundschulsprengeln werden

die 6ffentlichen Grundschulen sowohl nach ihrer Ubertrittsquote an das Gymnasium wie auch
nach ihrem Sozialindex in Quintile unterteilt. Fr die Bildung der Quintile nach dem Sozialindex
werden 136 der 137 Grundschulen (Schuljahr 2020/21) bzw. deren Grundschulsprengel heran-
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gezogen. Eine der 137 &ffentlichen Grundschulen besitzt keinen Grundschulsprengel, weshalb
ihr auch kein Sozialindex zugeordnet werden kann. Die Grundschulen werden nach der Hohe
des Sozialindexwertes in eine Reihenfolge gebracht und anschlieRend in finf etwa gleich grofse
Gruppen unterteilt. Einer Bildung von exakt gleichgroRen Gruppen steht die Anzahl der Schulen
entgegen. Die Zweijahresquote der Ubertritte an das Gymnasium wird ebenso nach Quintilen
gegliedert. Dabei stehen flr den Berichtszeitraum fur finf Grundschulen keine Werte zur Ver
figung: Zwei Grundschulen sind erst seit kurzem in Betrieb und weisen noch keine zwei Jahre
mit Ubertritten aus, fiir drei Grundschulen fehlen die Daten im Jahr 2020. Fiir beide Kennzahlen
wurde so vorgegangen, dass im ersten Quintil die Grundschulen mit sehr niedrigen Werten und
im fdnften Quintil diejenigen mit sehr hohen Werten liegen.

Von den 26 Grundschulen mit Zweijahresquote, die sich im untersten Quintil des Sozialindex
befinden, fallen 21 Grundschulen in das Quintil mit den niedrigsten Ubertrittsquoten an das
Gymnasium (Tab. C2-1). Das bedeutet, dass bei den meisten Grundschulsprengeln mit hoher
sozialer Belastung, also geringer Kaufkraft, einem hohen Anteil an auslandischer Bevolkerung
und niedrigem Bildungsstand in der Bevolkerung die Ubertrittsquoten an das Gymnasium am
niedrigsten sind. Keine der Grundschulen in diesem Sozialindexquintil erreicht Ubertrittsquoten
an das Gymnasium im vierten oder flnften Quintil.

Tab. C2-1 Anzahl der o6ffentlichen Grundschulen nach Quintilen des Sozialindex 2020
und der Ubertrittsquoten (Zweijahresdurchschnitt 2019 - 2020 in %) an das
Gymnasium

Sozialindex 2020

unter 875 bis 98,4 bis 105 bis 113,8 und
875 unter 98,4 | unter 105 | unter 113,8 mehr
21 4 1 - -

Quintilsgrenzen

1 unter 41,8
Zweijahres- 2 41,8 bis unter 51,1 3 13 8 2 -
Ubertrittsquote .
(2019-2020) an 8 51,1 bis unter 60, 1 2 8 10 6 1
das Gymnasium 4 60,1 bis unter 73,0 - - 7 13 6
B 73,0 und mehr - - 1 ® 20

Quelle: Statistisches Amt Minchen, eigene Berechnung

Von den Grundschulen im obersten Quintil des Sozialindex, deren Bevolkerung finanziell bes-
sergestellt und hoherqualifiziert ist sowie einen geringeren Anteil an auslandischer Bevdlkerung
aufweist, fallen 20 Grundschulen mit inren Ubertrittsquoten an das Gymnasium ebenfalls ins
funfte und oberste Quintil und gehéren somit zu den Schulen mit den héchsten Gymnasial-
qguoten. In den mittleren Quintilen, insbesondere im dritten Quintil gibt es keine so deutliche
Entsprechung, aber auch hier fallen Grundschulen bei Sozialindex und Ubertrittsquote am hau-
figsten in das gleiche Quintil. Im Vergleich zum letzten Bildungsbericht, der eine leicht positive
Entwicklung (insbesondere der Schulen im zweiten Sozialindexquintil) gezeigt hat, ist nun zu
beobachten, dass sich die Verteilung der Schulen in den Quintilen fir die Ubertritte wieder mehr
nach dem Sozialindex richtet.



Die Kartendarstellung (Abh. C2-7) zeigt, dass die Grundschulsprengel mit einer schwierigeren
sozialen Lage und niedrigen Ubertrittsquoten sich (iberwiegend im Norden der Stadt im Stadt-
bezirksteil Hasenbergl-Lerchenau Ost, im Bezirk Milbertshofen Am Hart sowie in Teilen von
Moosach und Freimann, im Osten in der Messestadt Riem, im Sldosten im Stadtbezirksteil
Neuperlach sowie vereinzelt in Berg am Laim und Obersendling, zentral um die Schwanthaler-
héhe und im Westen in Freiham befinden. Bei dem in der Karte weil3 eingefarbten Sprengel
handelt es sich um die nah an der Minchner Stadtgebietsgrenze gelegene Verbandsgrundschu-
le Karlsfeld der Gemeinde Karlsfeld, die von Minchner Kindern aus diesem Sprengel mit einem
Gastschulantrag besucht werden kann.

Abb. C2-7  Zweijahresdurchschnitt (2019 - 2020) des Ubertritts an das Gymnasium nach
Grundschulsprengeln und deren Sozialindex 2020*

Sozialindex 2020
= 1. Quintil

2. Quintil

3. Quintil

4. Quintil
B 5. Quintil

[J fehlende Datengrundlage

Ubertritte ans Gymnasium nach Quintilien
(Zweijahresdurchschnitt 2019 — 2020)

1: unter 41,8 %

2: 41,8 % bis unter 51,1 %
3:51,1 % bis unter 60,1 %
4: 60,1 % bis unter 73,0 %
5: 73,0 % und mehr

*Fur finf Grundschulen stehen keine Ubertrittsquoten zur Verflgung, teils weil diese erst seit kurzem in Betrieb sind
und noch keine zwei Jahre mit Ubertritten aufweisen konnen.

Quelle: Statistisches Amt Miinchen, eigene Berechnung
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In Abbildung C2-8 wird jede 6ffentliche Grundschule in einem Koordinatensystem als Punkt
gemal inres Sozialindex-Wertes (x-Achse) und ihrer ZweijahresUbertrittsquote ans Gymnasium
(y-Achse) verortet. Wie schon in den vorangegangenen Bildungsberichten verdeutlicht die so
entstehende Punktewolke, dass es sich um einen linearen Zusammenhang zwischen diesen
beiden Merkmalen handelt. Das bedeutet, dass die Ubertrittsquote einer Grundschule an das
Gymnasium tendenziell umso héher ist, je hoher der Wert des Sozialindex des Grundschul-
sprengels ist, in dem sie liegt. Je schlechter die soziale Lage in einem Grundschulsprengel ist
(= niedriger Indexwert), desto seltener wechseln die Schiler*innen dieser Grundschule an ein
Gymnasium.

Abb. C2-8  Zweijahresibertrittsquote (2019 - 2020) an das Gymnasium und Sozialindex
2020 der offentlichen Grundschulen in Miinchen
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Quelle: Statistisches Amt Minchen, eigene Berechnung und Darstellung

Der enge Zusammenhang zwischen Sozialindex und Zweijahresibertrittsquote an das Gymna-
sium kann anhand einer linearen Regression dargestellt werden. Das ermittelte R2 von 0,80
bedeutet, dass die Hohe der Ubertrittsquote einer Grundschule zu 80 % aus der Hohe des So-
zialindex hergeleitet werden kann. Der Zusammenhang ist damit gegentber den letzten Berich-
ten (2019: R2=0,76; 2016: R2=0,75, jeweils DreijahrsUbertrittsquoten) leicht starker ausgepragt.
Die Gleichung der Regressionsgerade in Abbildung C2-8 besagt, dass bei einer Steigerung des
Sozialindex um 10 Punkte die durchschnittliche ZweijahresUbertrittsquote an das Gymnasium
um 9,8 % hoher liegt.



C3 Fluktuation im Sekundarbereich

Mit dem Ubertritt von der Grundschule auf eine weiterfihrende Schule ist die Schullaufbahn im
allgemeinbildenden Schulsystem noch nicht festgeschrieben. Durch Schulartwechsel im Se-
kundarbereich kénnen Ubergangsentscheidungen revidiert werden. Neben den Schulartwech-
seln sind es die Klassenwiederholungen, die in der Sekundarstufe zu Veranderungen flhren. Je
nach Schulart werden bestimmte Klassenstufen haufiger wiederholt. Griinde hierfir sind neben
dem Verfehlen des Klassenziels auch der Wunsch nach einem besseren Schulabschluss durch
eine freiwillige Wiederholung sowie Wiederholungen nach einem Schulartwechsel.

Situation wahrend der Corona-Pandemie

Wahrend der Corona-Pandemie wurden vom Bayerischen Staatsministerium far Unter
richt und Kultus Ausnahmeregelungen getroffen, um Schiiler*innen, deren Versetzung
insbesondere durch die von Corona verursachten Einschrankungen des Schulbetriebs
gefahrdet war, in den allermeisten Fallen ein Vorriicken auf Probe zu ermdglichen.
Zugleich wurden Wiederholungen in den Schuljahren 2019/20 und 2020/21 nicht auf die
Hochstausbildungsdauer angerechnet, welche zwei Jahre Uber der ohne Wiederholun-
gen vorgesehenen Bildungszeit einer Schulart liegt. Durch diese Regelung konnten Klas-
senwiederholungen erfolgen, ohne eine mogliche Gefahr fir die weitere Schullaufbahn
darzustellen (vgl. u. a. StMUK 2020 und 2021).

Aufgrund der Corona-Pandemie und der getroffenen Ausnahmeregelungen sind die
Daten zu den Klassenwiederholungen und den Schulartwechseln (insbesondere vom
Gymnasium auf die Realschule und der Realschule auf die Mittelschule) mit den Vorjah-
ren kaum vergleichbar. Auch geben die Daten keine Auskunft Gber den Normalbetrieb
der Schulen. Im Folgenden erfolgt eine geklrzte Darstellung der Daten als Blick auf die
Situation wahrend der Corona-Pandemie, Bewertungen dartiber hinaus kénnen nicht
vorgenommen werden.

C3.1 Schulartwechsel

Schulartwechsel konnen den Erwerb eines hoheren Bildungsabschlusses ermoglichen (auf-
wartsgerichtete Wechsel). Wechsel, die an Schularten gehen, die zu niedrigeren Abschlissen
flhren (abwartsgerichtete Wechsel), sind hingegen haufig mit einem Scheitern an den Leis-
tungsanforderungen der bisher besuchten Schulart verknlpft oder aber mit einer dauerhaften
Uberforderung, die durch den Wechsel beendet werden soll. Wechsel zwischen Schularten, die
gleichwertige Schulabschlisse anbieten, sind relativ selten. In allen Fallen bedeutet ein Schul-
artwechsel, dass die betroffenen Schiller*innen einen weiteren Ubergang in ein neues soziales
Umfeld mit veranderten Anforderungen meistern missen. Bei der Entwicklung der Anzahl der
Schulartwechsel im Zeitverlauf sind die Entwicklung der Ubertrittsquoten von den Grundschu-
len, die EinfGhrung neuer schulischer Angebote, die Frage nach der Passung von Schiler¥*in und
Schulart sowie die Unterstitzung, welche die Schiler*innen durch die Schulen der jeweiligen
Schularten erfahren, bestimmende Faktoren.
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Im Folgenden werden die Anzahl und der Anteil der Schulartwechsel von der abgebenden
Schulart aus betrachtet. Das heif$t, die Basis flr die Berechnung der Anteile ist jeweils die Zahl
der Schiler*innen der Schulart, von der die Schiler*innen an eine andere Schulart wechseln. Es
werden die Schulartwechsel fur die 6ffentlichen Mittelschulen, Realschulen und Gymnasien dar-
gestellt. Daflr wird jeweils die Sekundarstufe | ohne die letzte Jahrgangsstufe betrachtet. Fir
die Mittelschulen werden die 5. bis 8. Klassen herangezogen, da trotz der Mittlere-Reife-Klassen
die Mehrheit der Schiler*innen die Schulen nach der 9. Klasse verlassen.

Schulartwechsel von o6ffentlichen weiterfithrenden Schulen

In MUnchen wechselten im Jahr 2020 insgesamt 1.374 Schiler*innen aus den 5. bis 9. Klassen
der 6ffentlichen Realschulen und Gymnasien und den 5. bis 8. Klassen der &ffentlichen Mittel-
schulen an eine andere Schulart. Dieser im Vergleich zu den Vorjahren (2019: 1.849) niedrige
Wert ist durch den Umgang der Schulen mit der Corona-Pandemie bedingt (vgl. auch C3.2).

In den bis sind die Schulartwechsel an die Mittelschule, die Realschule,
das Gymnasium und an die Wirtschaftsschule dargestellt. Diese 1.252 Wechsel im Jahr 2020
machen 91,1 % aller Schulartwechsel von den 6ffentlichen Mittelschulen, Realschulen und
Gymnasien aus.

Mit weiteren 49 Schulartwechsel ging ein geringer Teil an Freie Waldorfschulen, die Stadtische
Willy-Brandt-Gesamtschule oder eine sonstige Schule. Fur diese Schulartwechsel ist keine Ver-
anderung durch die Corona-Pandemie erkennbar.

Weitere 70 Schiler*innen wechselten an ein Forderzentrum oder eine Realschule zur sonder
padagogischen Forderung, darunter 60 von einer Mittelschule an ein Férderzentrum, das sind
0,8 % aller Mittelschiler*innen in den betrachteten Jahrgangsstufen. Auch fiir diese Wechsel-
richtung zeigt sich keine Veranderung durch die Corona-Pandemie.

Wie in Abschnitt C2.2 dargelegt, haben Férderschulen eine Rickschulungspflicht und sollen
jahrlich prtfen, ob ein Wechsel an eine Regelschule zu empfehlen ist. Aus den Jahrgangsstufen
5 bis 8 der staatlichen Forderzentren wechselten 2017 73 Schiler*innen an eine Regelschule,
das waren 5,1 % der Schilerschaft in diesen Jahrgangsstufen. 2020 waren es 52 Schiler*innen
bzw. 4,4 %, die an eine Regelschule gingen. Die meisten, ndmlich 48 Kinder und Jugendliche
(2017: 66), wechselten an eine Mittelschule.

Schulartwechsel von den o6ffentlichen Mittelschulen aus den
5. bis 8. Jahrgangsstufen in Miinchen, 2016 bis 2020

2016 8.211 297 3,6 35 0.4 34 04
2017 8.626 290 3.4 43 0,5 27 0,3
2018 8.482 367 4,3 34 04 39 0,5
2019 8.489 385 3,9 50 0,6 38 04
2020 8.779 333 3.8 34 0.4 54 0,6

Corona-Pandemie ab Marz 2020

Quelle: Statistisches Amt Minchen, eigene Berechnung



Tab.C3-2  Schulartwechsel von den offentlichen Realschulen aus den
5. bis 9. Jahrgangsstufen in Miinchen, 2016 bis 2020

Davon wechselten an eine/ein

s | gt [ veonis | Wrschaissonte | Gymnasam
“vzan | Aot | Anaant | At | Anzan | Amoiin%
2016 10.539 365 3,6 17 0,2 22 0,2
2017 10.606 319 3,0 25 0,2 22 0,2
2018 10.718 329 3,1 13 0,1 34 0,3

2019 10.837 363

3.3 31 0.3 34 0.3

[0 Corona-Pandemie ab Mérz 2020

Quelle: Statistisches Amt Minchen, eigene Berechnung

Tab. C2-3  Schulartwechsel von den é6ffentlichen Gymnasien aus den
5. bis 9. Jahrgangsstufen in Miinchen, 2016 bis 2020

Davon wechselten an eine/ein

o | gt [ wete | oo | Wrtsnaasohute |
vz et % | Anzan | Avstine | Anean | Avin%
2016 21.730 61 0,3 840 319 37 0,2
2017 21.886 74 0,3 810 3,7 26 0,1
2018 22.153 53 0,2 768 3,5 23 0,1

2019 22.768 70

0,3 794 3.5 16 0,1

"] Corona-Pandemie ab Marz 2020

Quelle: Statistisches Amt Miinchen, eigene Berechnung

Bei 62,4 % aller Schulartwechsel von ¢ffentlichen Mittelschulen, Realschulen und Gymnasien
handelt es sich im Jahr 2020 um abwartsgerichtete Schulartwechsel. Hierzu werden alle Schul-
artwechsel von den Gymnasien (zu Mittel-, Real-, und Wirtschaftsschulen) sowie die Schulart-
wechsel von den Realschulen zu den Mittelschulen gerechnet. In allen Fallen liegen hier im Jahr
2020 sehr niedrige Schulartwechselguoten vor: So gingen von den Gymnasien aus den 5. bis 9.
Jahrgangsstufen 2,4 % (2019: 3,5 %) der Schller*innen an eine Realschule, von den Realschu-
len an die Mittelschulen lag die Quote bei 1,6 % (2019: 3,3 %). Dieser deutliche Riickgang ist
auf die Auswirkungen der Corona-Pandemie zurlckzuflhren. Aufgrund von Ausnahmeregelun-
gen (vgl. einleitende Anmerkungen sowie C3.2) leisteten Schiler*innen seltener eine Klassen-
wiederholung ab und es kam in der Folge auch seltener zu anschlieRenden Schulartwechseln
von einem Gymnasium an eine Realschule (2019: 794; 2020: 560) oder einer Realschule an eine
Mittelschule (2019: 363; 2020: 172).
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Gleichwohl lasst sich auch im Vorfeld der Corona-Pandemie bereits ein Rlickgang des Anteils an
abwartsgerichteten Schulartwechseln ausmachen (2016: 76,2 %, 2019: 71,8 %). Ein anteiliger
Rlckgang allerdings, der etwas starker durch die Zunahme der aufwartsgerichteten Wech-

sel von den Mittelschulen (+ 57 auf 423 von 2016 zu 2019) und der Zunahme von ebenfalls
aufwartsgerichteten Schulartwechseln von den Realschulen an die Gymnasien (+ 12 auf 34)
bedingt wurde, als durch einen Rickgang der abwartsgerichteten \Wechsel (- 60) im gleichen
Zeitraum.

36,4 % der bis betrachteten Schulartwechsel im Jahr 2020 waren auf-
wartsgerichtet. 421 Mittelschiler*innen und damit 4,8 % aller Mittelschller*innen aus den
Jahrgangsstufen 5 bis 8 wechselten an eine Realschule, Wirtschaftsschule oder ein Gymnasi-
um. Dabei gehen die Schiler*innen Uberwiegend an die Realschule (333) und seltener an eine
Wirtschaftsschule (34). Aufwartsgerichtete Schulartwechsel an Gymnasien waren es von den
offentlichen Mittelschulen 54 im Jahre 2020, von den 6ffentlichen Realschulen 35. Ein negati-
ver Einfluss der Corona-Pandemie auf die aufwartsgerichteten Schulartwechsel lasst sich nicht
erkennen.

Schulartwechsel nach Geschlecht, Nationalitat und Zuwanderung

Madchen vollziehen im Vergleich zu Jungen seltener einen abwartsgerichteten Schulartwechsel,
zugleich wechseln sie haufiger an eine Schulart, die in der Regel zu einem hoheren Abschluss
fhrt ( ). Im Jahr 2019 gab es gegentber dem letzten Bildungsbericht (vgl. MBB 2019)
die deutlichsten Veranderungen bei den Aufwartswechseln der Schilerinnen von den offentli-
chen Mittelschulen (2017: 5,1 %; 2019: 6,3 %) und den Abwartswechseln der Schiler von den
Gymnasien (2017: 5,1 %; 2019: 4,3 %).



Schulartwechsel von éffentlichen Schulen nach Wechselrichtung,
Schulart, Geschlecht, Nationalitat und Zuwanderung in Miinchen,
2019 und 2020 (in %)

3,2 .
3|5 i Abwaértswechsel

48 von der Realschule
74 - vom Gymnasium
5.1 * Aufwartswechsel 6,3
5l5 - von der Mittelschule
I I T T T
10 8 6 4 2 0 (1] 2 4 6 8 10
W Deutsche B weiblich
M Auslander*innen ohne eigene Zuwanderung B ménnlich
Auslander*innen mit eigener Zuwanderung
2020 (Corona-Pandemie ab Marz)
:\g i Abwartswechsel
26 von der Realschule
3 Ozh Abwartswechsel
a1 ‘ vom Gymnasium
46 31 Aufwartswechsel 5,8
5.9 ‘ von der Mittelschule
I I T T T
10 8 6 4 2 0 0 2 4 6 8 10
I Deutsche B weiblich
I Auslander*innen ohne eigene Zuwanderung B mannlich

Auslander*innen mit eigener Zuwanderung

Quelle: Statistisches Amt Minchen, eigene Berechnung und Darstellung

Differenziert nach Nationalitdt und Zuwanderung ist es vor allem die Gruppe der auslandi-
schen Schiler*innen mit eigener Zuwanderung, die sowohl am haufigsten Abwarts- wie
Aufwartswechsel vollzieht. Auslandische Schiler*innen ohne eigene Zuwanderung vollziehen
im Vergleich mit deutsche Schiler*innen vor allem haufiger Abwartswechsel von den Gymna-
sien (5,1 % zu 3,6 %) und wechseln seltener von einer Mittelschule an eine Realschule, Wirt-
schaftsschule oder ein Gymnasium (3,3 % zu 5,1 %). An den Realschulen hingegen sind die
Unterschiede den abwartsgerichtenten Schulartwechseln im Jahr 2019 zwischen diesen beiden
Gruppen nur gering ausgepragt (3,5 % zu 3,2 %).
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Flr das Jahr 2020 gilt, wie zuvor fir die Gesamtbetrachtung, dass die Corona-Pandemie eine
Einordnung der Zahlen nur in Bezug auf die Pandemieauswirkungen an den Schulen zulasst.
Fir alle Gruppen zeigen sich im ersten Coronajahr deutliche Rickgange bei den Abwarts-
wechseln, wahrend die aufwartsgerichteten Schulartwechsel keine Effekte zeigen, die sich auf
die Corona-Pandemie zurlckflhren liel3en.

C3.2 Klassenwiederholungen

Klassenwiederholungen kénnen unterschiedliche Griinde haben. Fir die betroffenen Schiler*in-
nen bedeuten sie in jedem Fall eine Verlangerung ihrer Schullaufbahn. Fir Schul- und Sachauf-
wandstrager verursachen sie Kosten, denn sie missen zusatzliche Raum- und Personalressour
cen bereitstellen. Die Klassenwiederholungen werden im Folgenden flir die offentlichen Mittel-,
Realschulen und Gymnasien dargestellt.

Wiederholungen an éffentlichen Schulen nach Anlass der Wiederholung

Im Schuljahr 2020/21 haben insgesamt 2.207 Schiler*innen der 6ffentlichen Mittelschulen,
Realschulen und Gymnasien eine Jahrgangsstufe wiederholt ( ), das entspricht 3,6 %
aller Schiler*innen an diesen Schulen. Dieser Wert ist aufgrund der Corona-Pandemie und der
durch das Staatsministerium fir Unterricht und Kultus erlassenen Sonderregelungen fir die
Schuljahre 2020/21 und 2021/22 deutlich niedriger als im Vorjahr (2019/20: 3.411 Schiler*in-
nen). Insbesondere lasst sich dies auf die Regelungen zum Vorrlicken auf Probe zurlickflhren,
welches den allermeisten Schiler*innen ermaoglicht wurde, die von einer Nichtversetzung
bedroht waren (vgl. StMUK 2020). Infolgedessen ergibt sich ein sehr starker Riickgang von
1.486 Pflichtwiederholungen (schulartintern) im Schuljahr 2019/20 auf 280 im Schuljahr 2020/21.
Ebenso, wenn auch in einem deutlich geringeren Mal3, gibt es einen Rickgang der mit einem
Schulartwechsel verbunden Wiederholungen von 770 im Schuljahr 2019/20 auf 659 im Schuljahr
2020/21. Diese Abnahme steht mit dem bereits dargestellten Rickgang von abwartsgerichteten
Schulartwechseln in Zusammenhang (vgl. C3.1), was auch eine Folge des haufigeren Vorrlickens
auf Probe sein kann. Einen Anstieg gab es bei den freiwilligen Wiederholungen (2019/20: 931;
2020/21: 1.054), die wie Wiederholungen allgemein in den Schuljahren 2020/21 und 2021/22
nicht auf die Hochstausbildungsdauer an einer Schulart angerechnet werden (vgl. StMUK 2020,
2021).
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Eine Betrachtung der Wiederholungsarten fir die einzelnen Schularten zeigt, dass sich der

Ruckgang von nichtversetzten Schiler*innen an allen Schularten findet (

). Allerdings

sind die Auswirkungen der Corona-Pandemie bzw. der Ausnahmeregelungen an den Mittel-
schulen am geringsten. Dies lasst sich darauf zurlickfhren, dass an dieser Schulart Pflichtwie-
derholungen nach einer Nichtversetzung (schulartintern) in allen Schuljahren sehr gering aus-
fallen (2019/20: 1,4 %). Dagegen gibt es an den Mittelschulen eine hohe Anzahl an freiwilligen
Wiederholungen, die Gberwiegend in der 9. Jahrgangsstufe erfolgen (2020/21: 234 von 359
freiwilligen Wiederholungen an der Schulart). Zumeist versuchen die Schiler*innen mit der
Wiederholung einen besseren Schulabschluss zu erreichen, worauf sich die Ausnahmeregelun-
gen zur Corona-Pandemie nicht ausgewirkt haben (2019/20: 3,3 %; 2020/21: 3,1 %). Und auch
bei den sonstigen Wiederholungen, die fast ausschlieRlich an den Mittelschulen erfolgen, gibt
es kaum Veranderungen (2019/20: 1,1 %; 2020/21: 1,0 %). Zu den sonstigen Wiederholungen
zahlen Uberwiegend Klassenwiederholungen in Folge einer Zuwanderung aus dem Ausland.
Erfolgt diese spat im Schuljahr, wiederholen die Schiler*innen die betreffende Klasse teils im

Folgejahr.
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Abb.C2-3  Wiederholungen nach Schulart und Anlass der Wiederholung an o6ffentlichen
Schulen in Miinchen, Schuljahre 2019/20 und 2020/21 (in %)

Corona-Pandemie ab Marz 2020

Mittelschule Realschule Gymnasium Mittelschule Realschule Gymnasium

2019/2020 I 2020/2021

I Nichtversetzung, schulartintern
Freiwillige Wiederholung, schulartintern
B Mit Schulartwechsel

W Sonstige Grinde (z. B. Zuzug aus dem Ausland)

Quelle: Statistisches Amt Miinchen, eigene Berechnung und Darstellung

Die freiwilligen Wiederholungen bleiben im Schuljahr 2020/21 an den Gymnasien konstant und
verandern sich auch an den Mittelschulen kaum. Nur an den Realschulen zeigt sich ein deutli-
cher Anstieg (2019/20: 0,8 %; 2020/21: 1,9 %). An diesen lasst sich auch der starkste Rickgang
an Nichtversetzungen (schulartintern) feststellen (2019/20: 4,5 %, 2020/21: 0,6 %). Zudem gibt
es einen Rlckgang der Wiederholungen mit Schulartwechsel. Dabei ist der Anteil, bedingt durch
die Stellung der Realschulen im dreigliedrigen Schulsystem zwischen Mittelschulen und Gym-
nasien, weiterhin der hdchste aller Schularten (2020/21: 2,2 %). Unter den 285 Wiederholungen
befinden sich 186 Mittelschiler*innen sowie 96 Gymnasiast*innen, von letzteren leisteten 30
eine Pflichtwiederholung an einer Realschule ab. Auch hierin zeigen sich die Auswirkungen der
Corona-Pandemie und der getroffenen Ausnahmeregelungen: Noch im Vorjahr leisteten 155
Schiler*innen von den Gymnasien kommend an einer Realschule ihre Pflichtwiederholung ab.

An den Gymnasien lassen sich die Auswirkungen der Corona-Pandemie und der geltenden
Ausnahmeregelungen ebenfalls deutlich an den Pflichtwiederholungen ablesen (2019/20: 2,1 %;
2020/21: 0,3 %). Bei den anderen Wiederholungsarten gibt es an der Schulart keine Verschie-
bungen durch die Pandemieregelungen.



Klassenwiederholungen nach Geschlecht und Staatsangehdorigkeit

Flr eine Betrachtung nach Gruppenunterschieden wird nur auf das Schuljahr 2019/20 zuriickge-
griffen, da aufgrund der geringen Fallzahlen fiir die Schuljahre in der Corona-Pandemie gerade
flr die Nichtversetzungen (schulartintern) keine aussagekréaftigen Daten auf Gruppenebene
vorliegen.

Jungen wiederholten im Schuljahr 2019/20 in allen drei Schularten haufiger als Madchen

( ). Bei Wiederholungen aufgrund von Nichtversetzung ist der Unterschied zwischen
den Geschlechtern mit zwei Prozentpunkten an der Realschule am hochsten, an den anderen
Schularten ist es ein bzw. knapp ein Prozentpunkt.

Differenziert man die Haufigkeit von Wiederholungen aufgrund von Nichtversetzung nach
Staatsangehdrigkeit, so ergibt sich kein einheitliches Bild. An Gymnasien wiederholen deutsche
Schiler*innen seltener als Folge einer Nichtversetzung oder einer freiwilligen Wiederholung als
auslandische Schiler*innen. An den Realschulen verhalt es sich umgekehrt, wenn auch hier die
Unterschiede insbesondere bei den freiwilligen Wiederholungen sehr gering sind. Eine Betrach-
tung intersektionaler Effekte zeigt, dass Schiler*innen unabhéngig von ihrer Staatsangehorig-
keit besser abschneiden als Schuler. Eine Auswertung, welche die Effekte von Geschlecht und
Staatsangehdrigkeit in Bezug setzt, findet sich in

Klassenwiederholungen nach Schulart, Art der Wiederholung sowie
Geschlecht und Staatsangehérigkeit an 6ffentlichen Schulen in Miinchen,

Schuljahr 2019/20
Gymnasium
Gesamt 34.650 725 2,1 420 1,2
weiblich 17409 281 1,6 182 1,0
mannlich 17.241 444 2,6 238 1.4
deutsch 31.404 636 2,0 361 1.1
auslandisch 3.246 89 2,7 5 1,8
Realschule
Gesamt 13.090 586 4,5 102 0,8
weiblich 6.106 207 34 38 0,6
mannlich 6.984 379 5,4 64 0,9
deutsch 10.610 483 4,6 87 0,8
auslandisch 2.480 103 4,2 15 0,6
Mittelschule
Gesamt 12.523 175 1.4 409 3.3
weiblich 5.592 52 0,9 174 3.1
mannlich 6.931 123 1,8 235 3.4
deutsch 7321 13 1,5 219 3,0
auslandisch 5.202 62 1,2 190 3,7

Quelle: Statistisches Amt Miinchen, eigene Berechnung

153



Allgemeinbildende Schulen

Exkurs C6: Schulsozialarbeit, Jugendsozialarbeit an Schulen (JaS) und Sozial-
padagogik an allgemeinbildenden Schulen

Schulsozialarbeit und Jugendsozialarbeit an Schulen (JaS)

Die Sozialarbeit an Minchner Schulen wird gréf3tenteils als Schulsozialarbeit oder
Jugendsozialarbeit an Schulen (JaS) geleistet. Letztere ist durch ihre besondere Aus-
richtung auf Kinder und Jugendliche mit sozialen Benachteiligungen oder individuellen
Beeintrachtigungen gekennzeichnet. Beide Angebote werden an Grund-, Mittel- und
Forder, sowie an einzelnen Realschulen als Angebote der Kinder- und Jugendhilfe durch
das Stadtjugendamt fachlich gesteuert. Die Leistung wird von freien Tragern der Jugend-
hilfe und auch dem stadteigenen Anbieter erbracht. Die JaS-Stellen werden zusatzlich
mit staatlichen Mitteln mitfinanziert.

Ziel der Schulsozialarbeit und JaS ist die Forderung der personlichen und sozialen Ent-
wicklung der Kinder und Jugendlichen. Die Sozialpddagog*innen beraten und unterstit-
zen die Schulerinnen und Schiler sowie deren Eltern und kooperieren eng mit der Schul-
leitung und den Lehrkraften. Zu den Leistungen der Schulsozialarbeit und JaS gehoren
Einzelfallhilfe sowie Projekte in Klassen und sozialpadagogische Gruppenarbeit. Darliber
hinaus sichert die Schulsozialarbeit/JaS als Trager und Dienst im Sinne des SGB VIII die
Meldeverpflichtung zum Kinderschutz gem. § 8a SGB VIII.

Die Prioritat fur die Einrichtung von Schulsozialarbeit oder JaS an einer Schule richtet
sich nach sozialrdumlich ausgewerteten Indikatoren aus dem Sozialreferatsmonitoring
und aus Daten des Bildungsmonitorings des Referats flir Bildung und Sport. Die Bewer
tung der genannten Indikatoren wird immer im Vergleich zum stadtischen Durchschnitts-
wert beziehungsweise zu anderen Stadtteilen bzw. Schulsprengeln beurteilt.

Die konkrete Auswahl der Schulen, die mit Schulsozialarbeit oder JaS ausgestattet
werden, wird mit Vertreter*innen des Sozialreferats, des Referats flir Bildung und Sport
sowie des Staatlichen Schulamts in der Landeshauptstadt Miinchen beziehungsweise
der Regierung von Oberbayern, Sachgebiet Forderschulen getroffen. Die Ausstattung
der Schulen mit Schulsozialarbeit oder JaS erfolgt auf Grundlage von Beschliissen des
Stadtrats. Die JaS wird auf Antrag vom Bayerischen Staatsministerium fir Familie, Ar
beit und Soziales finanziell geférdert.

Im Jahr 2018 waren (alle) 44 Mittelschulen sowie 41 Grundschulen, 16 Forderschulen
und vier Realschulen mit dieser Form der Schulsozialarbeit beziehungsweise mit JaS
ausgestattet. Der groRte Zuwachs an Schulstandorten mit Schulsozialarbeit und Ja$S ist
seitdem bei den Grundschulen festzumachen. Im Jahr 2022 gibt es in der Landeshaupt-
stadt bereits an 50 von 138 staatlichen Grundschulen kommunale Schulsozialarbeit oder
JaS. In absehbarer Zeit erfolgt ein weiterer Ausbau von zuséatzlichen 31 Standorten flir
Schulsozialarbeit/JaS an Grundschulen in Minchen.

Textbeitrag Sozialreferat/Stadtjugendamt

Sozialpadagogik an Schulen

Daneben gibt es in Miinchen an stadtischen allgemeinbildenden Schulen Sozialpada-
gog*innen, die Uber das Referat fir Bildung und Sport finanziert werden. Hier spricht
man von Sozialpadagogik an Schulen, um das starker am Bildungsauftrag der Schule
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ausgerichtete Aufgabenverstandnis dieser Profession auszudriicken. Neben den oben
beschriebenen Zielgruppen, Zielen und Arbeitsweisen, die auch fir die Sozialpddagogik
an Schulen grundlegend sind, wird seitens des Referats fir Bildung und Sport die mul-
tiprofessionelle Verantwortungsgemeinschaft von Sozialpadagog*innen und Lehrkraften
far den Bildungserfolg der Schiiler*innen betont.

Die Stadtische Willy-Brandt-Gesamtschule und zwei stadtische Realschulen verfligen
Uber Sozialpddagog*innen. Weitere stadtische weiterflihrende Schulen kénnen die Pro-
fession Sozialpadagogik Uber die Bedarfsorientierte Budgetierung, die den stadtischen
Schulen gemaR der sozialen Lage ihrer Schilerschaft zusatzliche Personalressourcen
gewahrt, finanzieren. Im Schuljahr 2021/22 machten zehn stadtische Realschulen und
vier stadtische Gymnasien von dieser Maglichkeit Gebrauch, entweder Uber eine Direk-
teinstellung beim Referat flr Bildung und Sport oder Uber die Vergabe an einen freien
Trager.

C4 Ganztagsbetreuung und -bildung

Ganztagsbetreuung und -bildung in Bayern findet in unterschiedlicher Verantwortlichkeit statt.
So basieren schulische Ganztagsangebote auf Kriterien des Bayerischen Staatsministeriums fir
Unterricht und Kultus und stehen unter der Verantwortung der Schulleitung. Daneben werden
insbesondere Grundschulkinder in Bayern traditionell hdufig durch Einrichtungen der Jugend-
hilfe, wie v. a. Tagesheime und Horte und Hortplatze in Hausern fir Kinder, ganztagig betreut.
Diese unterliegen dem Bayerischen Kinderbildungs- und -betreuungsgesetz (BayKiBiG). Zudem
gibt es noch die Mittagsbetreuungen (MiBe), die sich meistens im jeweiligen Grundschulgebau-
de befinden.

Der bedarfsgerechte Ausbau von Ganztagsangeboten ist eine zentrale bildungspolitische
Schwerpunktsetzung der Landeshauptstadt Minchen. Vor diesem Hintergrund wurde 2018

der Ansatz fir die , Kooperative Ganztagsbildung” (vgl. Exkurs C4-1) entworfen. Dieses flexible
Konzept, das am Schulstandort faktisch eine Ganztagsplatzgarantie mit sich bringt, wird mitt-
lerweile an 26 staatlichen Grundschulen in Mlnchen in Zusammenarbeit mit den Kinder- und
Jugendhilfetragern umgesetzt (Schuljahr 2022/23). Mit dem Ausbau der Kooperativen Ganztags-
bildung soll auch der Rechtsanspruch auf Ganztagsbetreuung im Grundschulalter erfillt werden,
der ab 2026 auf Grundlage einer Anpassung des Sozialgesetzbuch VIII sukzessive umgesetzt
wird.

Der Ausbau der Ganztagsangebote war und ist mit zwei unterschiedlichen Zielsetzungen ver
bunden: Neben einer verlasslichen Betreuung zur besseren Vereinbarkeit von Familie und Beruf
sollen diese insbesondere durch unterrichtsbezogene und unterrichtserganzende Bildungs-
angebote neue Lernformen und Lerninhalte in den Schulalltag integrieren und gezielter jede
und jeden Einzelnen férdern. Dadurch sollen Disparitdten abgebaut und die Chancengleichheit
gestarkt werden.

Inwieweit die an die Ganztagsschule gestellten padagogischen Anspriche in der Realitat des
Schulalltags zum Tragen kommen, wurde zwischen 2005 und 2019 durch die Studie zur Ent-
wicklung von Ganztagsschulen (StEG) bundesweit untersucht. Zusamsmmenfassend lassen sich
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fir die Ganztagsschulen positive Effekte wie bessere Schulnoten, positives Sozialverhalten,
mehr Schulfreude sowie weniger Klassenwiederholungen belegen, allerdings nur unter der
Bedingung, dass Angebote eine hohe Qualitat aufweisen, dass Schiler*innen regelmalig daran
teilnehmen und dass ein positives Beziehungsklima an der Schule vorherrscht (vgl. Decristan

& Klieme 2016). Dariiber hinaus werden Familien von schulbezogenen Konflikten entlastet und
soziale Disparitaten in der Wahrnehmung von Bildungsangeboten auf3erhalb des Unterrichts
verringert (ebd.). Laut der dritten bundesweiten Schulleitungsbefragung im Rahmen von StEG
bieten die meisten Ganztagsschulen ein vielfaltiges Bildungsangebot. Allerdings sehen die
Autor*innen bei vielen Schulen weiterhin einen Entwicklungsbedarf, den Unterricht und aulRer
unterrichtliche Angebote starker qualitativ miteinander zu verbinden. Zudem zeigen sich Schwie-
rigkeiten, weiteres padagogisches Personal zu gewinnen (vgl. StEG 2019). Aktuelle Erhebungen
verweisen hier auch auf einen Mangel an Kinder- und Jugendhilfefachkraften (vgl. Wildgruber &
Kottmair 2021, S.35ff.).

Im Folgenden wird zunachst auf die Ganztagsversorgung an den Grundschulen (C4.1) im
Anschluss auf die Angebote im Sekundarbereich (C4.2) eingegangen. Wiinschenswert ware,
die Teilnahmequoten bezlglich der vier in Abschnitt A2 umrissenen Teilhabedimensionen
Geschlecht, Migrationshintergrund, Behinderung und soziale Lage zu differenzieren kénnen,
um potentielle Unterschiede in der Inanspruchnahme aufzuzeigen. Dies ist mit der derzeitigen
Datenbasis jedoch nicht moglich.

C4.1 Ganztag und Betreuungsangebote in der Grundschulstufe

Fir die Nachmittagsbetreuung von Grundschulkindern gibt es in Minchen seit jeher ein ge-
wachsenes und ausdifferenziertes Betreuungsangebot durch Einrichtungen der Jugendhilfe
sowie in kleinerem Umfang auch durch schulische Ganztagsangebote. Insbesondere sind hier
die Versorgungsleistungen durch Horte und Hortplatze in Hausern flr Kinder in stadtischer und
freigemeinnUtziger Tragerschaft sowie durch stadtische Tagesheime zu nennen. Diese Angebote
werden durch die Trager der offentlichen Jugendhilfe im Rahmen des SGB VIII fur schulpflichtige
Kindern bereitgestellt. Nach Art. 31 Abs. 2 BayEUG sollen Schulen mit Horten, Tagesheimen
und ahnlichen Einrichtungen zusammenarbeiten, um die Betreuung von Schulkindern nach dem
Unterricht zu férdern. Die Padagogik dieser Einrichtungen orientiert sich am Bayerischen Bil-
dungs- und Erziehungsplan sowie an den Bayerischen Leitlinien fiir die Bildung und Erziehung
von Kindern bis zum Ende der Grundschulzeit (814 Abs. 2 AVBayKiBiG). Kindertageseinrichtun-
gen sind im Gegensatz zum schulischen Ganztag prinzipiell kostenpflichtig. Die Betreuungskos-
ten sind i.d.R. jedoch gestaffelt nach dem Brutto-Jahreseinkommen der Familie und/oder nach
der taglichen Betreuungszeit des Kindes. Deshalb fallen fir viele Familien keine Besuchsgebh-
ren an. Die maximal buchbaren Betreuungszeiten sind in der Regel langer als im schulischen
Ganztag und schliefden auch den Freitagnachmittag und Ferienzeiten mit ein.

Eine Sonderstellung hat die Mittagsbetreuung, die weder zu den schulischen Angeboten noch
zu den Kindertageseinrichtungen zahlt. Die Mittagsbetreuung kann an staatlichen Schulen als
sozial- und freizeitpddagogisch ausgestattetes Betreuungsangebot eingerichtet werden und un-
terstltzt die Erziehungsarbeit des Elternhauses und der Schule, ist aber nicht als vollstandiges
Ganztagsangebot angelegt. Sie findet in den Rdumen der jeweiligen Schule oder in unmittelba-
rer Nahe des Schulgebaudes statt. Sie ist eine Einrichtung nach dem Bayerischen Gesetz Uber
das Erziehungs- und Unterrichtswesen (BayEUG) und wird in privater Tragerschaft in der Regel
von Elterninitiativen oder gemeinnUtzigen Vereinen organisiert und durchgefihrt. Der jeweili-
ge Trager ist fUr die Finanzierung und im Benehmen mit der Schulleitung fir die Organisation
zustandig. Die Mittagsbetreuung wird vom Staat und der Landeshauptstadt Minchen finanziell



gefordert. Sie muss grundsatzlich bis 14.00 Uhr angeboten werden, kann aber auch unter be-
stimmten Bedingungen bis 15.30 Uhr oder 16.00 Uhr verlangert werden (vgl. StMBW 2018a).

Als neuestes Angebot vereint die Kooperative Ganztagsbildung (KoGa) die Vorteile der bisheri-
gen Ganztagsbetreuungsformen, z. B. die Flexibilitat einer Mittagsbetreuung, den Fachkréafte-
einsatz und die zeitlich umfassende Betreuung eines Tagesheims oder Hortes sowie die Forder
angebote der Ganztagsschule (vgl. Exkurs C4-1). Der zeitliche Umfang beinhaltet insbesondere
eine mogliche Betreuung von Montag bis Freitag bis 18.00 Uhr ohne Mindestbuchungszeiten
sowie eine Ferienbetreuung. Elternentgelte sind nach Einkommen gestaffelt bis hin zur Kosten-
freiheit.

Anzahl der Kinder in Ganztags- und Betreuungsangeboten an staatlichen
Grundschulen in Miinchen (Jahre 2020 bis 2022, Stichtag 1. Januar)

2022 3 976 5 425 19
2021 2. 213 5. 602
2020 5.837

5. 000 10. 000 15. 000 20. 000 25. 000 30. 000 35. 000 40.000
M schulischer Ganztag B Hort*
Kooperativer Ganztag B Mittagsbetreuung
Tagesheim Eltern-Kind-Initativen / Grofstagespflege

*Beim Hort handelt es sich um Platzzahlen

Quelle: Kitabedarfsplanung, Referat fur Bildung und Sport

Im Januar 2022 besuchten bzw. standen insgesamt 35.950 Betreuungsplatze fir Grundschul-
kinder zur Verfligung ( ), das entspricht einer Versorgung von 81,2 % der Grundschul-
kinder. Dabei sind die Horte (11.467 Kinder) und die Mittagsbetreuungen (10.368 Kinder) die
Uberwiegenden Betreuungsformen. Die Horte bzw. Hortplatze sind entweder auf dem Schulge-
ldnde oder in der Regel zumindest im Schulsprengel gelegen.

5.425 Kinder werden in einem der stadtischen Tagesheime betreut. Aufgabe des Tagesheims
ist es, einen moglichst engen padagogischen Verbund zwischen Schule und Tagesheim im Sinn
einer Ganztagsschule anzustreben. Die Gruppen im Tagesheim entsprechen in der Regel den
Klassen oder sind nach Jahrgangsstufen gegliedert. Unter den in den Tagesheimen betreuten
Kindern sind auch 1.370 Kinder in der Innovativen Projektschule (IPS) enthalten. Dieses Angebot
stellt eine intensivierte Form der Kooperation zwischen einer staatlichen Grundschule und ei-
nem stadtischen Tagesheim dar, indem das Tagesheim der Kooperationspartner der Grundschu-
le im Rahmen der gebundenen Ganztagsschule ist. An den Grundschulen werden besondere
ganztagige Klassenzlge, die IPS-Klassen, eingerichtet. Die Erzieher*innen und die Lehrkrafte
gestalten in gemeinsamer Verantwortung fir die IPS-Klasse einen Tagesablauf, der nach dem
Prinzip der Rhythmisierung einen Wechsel zwischen Unterrichtsphasen und Freizeitangeboten
vorsieht. Dies geschieht nach einem gemeinsamen padagogischen Konzept, das sich sowohl
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an Bildungs- und Lehrpldnen hélt als auch auRRerschulische Lernorte und das lokale Umfeld der
Schule einbezieht. Der Klasse steht eine zusatzliche Lehrkraft mit 12 Wochenstunden sowie
padagogisches Personal aus dem Tagesheim zur Verfiigung. Im Schuljahr 2021/22 gab es diese
Kooperation an 14 Grundschulen.

Der schulische Ganztag findet sich, im Gegensatz zu den weiterfihrenden Schulen, an den
Grundschulen deutlich seltener als die Angebote der Jugendhilfe und die Mittagsbetreuung. Von
den 3.995 Kindern im schulischen Ganztag finden sich 3.214 im rhythmisierten Ganztag und 781
in einem offenen Ganztagsangebot (vgl. zu den Formen des schulischen Ganztags C4.2).

Am Kooperativen Ganztag, der 2018 als neues Angebot an einem Minchner Grundschulstand-
ort startete, waren im Januar 2022 bereits 20 Schulen und acht Jugendhilfetrager beteiligt, an
denen in der Summe 3.976 Kinder das Angebot in Anspruch nahmen. Die Anzahl der betreuten
Kinder ist dabei kontinuierlich stark gewachsen bzw. hat sich jahrlich verdoppelt bis verdreifacht
(Januar 2020: 813; Januar 2021: 2.213) und ist damit ausschlaggebend fir den Gesamtzuwachs
der Kinder in Ganztagsangeboten an den Minchner Grundschulen.

Exkurs C7: Kooperative Ganztagsbildung

In der Kooperativen Ganztagsbildung bieten Schule und Ganztagskooperationspartne-
rinnen und -partner im Rahmen des BayKiBiG ein neues, zukunftsweisendes Betreu-
ungs- und Bildungsangebot fur Kinder im Grundschulbereich an. Das Modell wurde
gemeinsam vom Bayerischen Staatsministerium fir Familie, Arbeit und Soziales, vom
Bayerischen Staatsministerium fir Unterricht und Kultus sowie vom Referat fur Bildung
und Sport der Landeshauptstadt Minchen entwickelt. Ein Ziel der Kooperativen Ganz-
tagsbildung ist eine Ganztagsplatzgarantie fir Kinder an der jeweiligen Sprengelschule.

Zum Schuljahr 2018/2019 wurde an der Grundschule Pfanzeltplatz als Modellstandort
bayernweit die erste Kooperative Ganztagsbildung eingeflhrt (vgl. RBS-A 2018b). Bis
zum Schuljahr 2019/20 waren bayernweit bis zu 50 Modellstandorte geplant. Davon wur
den weitere neun Standorte in Minchen umgesetzt (vgl. RBS-A 2018c). Mit dem Schul-
jahresbeginn 2022/23 wurde an vier weiteren Grundschulen der Kooperative Ganztag
eingeflhrt, so das zwischenzeitlich 26 Grundschulen in Mlnchen Uber diese Angebot
verfligen. Mit dem Schuljahresbeginn 2022/23 wurde an vier weiteren Grundschulen der
Kooperative Ganztag eingeflihrt, so das zwischenzeitlich 26 Grundschulen in Minchen
Uber dieses Angebot verfiigen.

AuRerschulische Kooperationspartnerinnen und -partner und Bildungsakteurinnen und
Bildungsakteure vernetzen die Schule mit ihrer Bildungsregion und vergréf3ern dadurch
den Erfahrungshorizont, aus dem die Schule fir ihren Bildungs- und Erziehungsauftrag
schopfen kann. Entsprechend ihrem padagogischen Konzept und Auftrag konnen die fur
den Ganztag vorgesehenen Jahreswochenstunden flr Lehrkrafte teilweise kapitalisiert
und finanzielle Mittel zielgerichtet und passgenau fir den Einsatz externer Kooperations-
partnerinnen und Kooperationspartner (z. B. Vereine, Verbande, Kinder und Jugendhilfe)
oder weiterer padagogischer Fachkrafte (z. B. Erzieher*innen und Sozialpddagog*innen)
verwendet werden. Im Sinne einer verstarkten individuellen Férderung mit ganzheitli-
chem Bildungsanspruch ist es notwendig, interdisziplinar zu agieren und Kompetenzen
und Methoden der Kinder und Jugendhilfe gleichberechtigt in den schulischen Alltag
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integrierend einzubeziehen. An Standorten mit erhohtem bildungspolitischem Hand-
lungsbedarf wird speziell in Minchen eine hdhere Personalausstattung bereitgestellt.

Die Kooperative Ganztagsbildung bietet sowohl in ihrer rhythmisierten als auch flexiblen
Variante den Rahmen flr eine organisatorische, raumliche und personelle Verzahnung
von Schule und Ganztagskooperationspartnerinnen und -partnern. Dabei arbeiten beide
Partner Hand in Hand. Angebote von Sportvereinen, Musikschulen, der Kinder und Ju-
gendarbeit usw. werden eingebunden. Die Einbeziehung des sozialraumlichen Umfelds
der Schulen und ihrer vielfaltigen Akteurinnen und Akteure ist dabei ganz bewusst eine
der Leitideen der Kooperativen Ganztagsbildung. Dariiber hinaus wird durch die Einbin-
dung von externen Tragern und Akteurinnen und Akteuren die Vielfalt der dort vorhande-
nen Impulse, Expertisen und Kompetenzen padagogisch genutzt (RBS-A 2019b).

Die Arbeitsgemeinschaft der Elternverbande Bayerischer Kindertageseinrichtungen hebt
hervor, dass die Leitziele und Grundsatze des Konzepts (u. a. Geschlechtergerechtigkeit,
gleichstellungsorientierte Padagogik, Inklusion, Integration und Partizipationskultur) den
Rahmen bieten, um ein an den BedUrfnissen der Kinder ausgerichtetes und von allen
Beteiligten gemeinsam getragenes Ganztagskonzept zu realisieren (vgl. ABK 2019).

Im Rahmen des 2. Aktionsplans der UN-Behindertenrechtskonvention (vgl. SozRef
2019b) wird an der Grundschule BaierbrunnerstralRe, welche seit dem Schuljahr 2018/19
Uber das Schulprofil Inklusion verfiigt, seit Dezember 2021 ein inklusives Modellpro-
jekt in der Kooperativen Ganztagsbildung umgesetzt. Der Kooperative Ganztag an
der Schule verflgt Uber 5 Integrationsplatze fur Kinder mit Eingliederungshilfebedarf
nach &8 35a SGB VIII (seelische Behinderung) und &8 53 SGB Xll i.V.m. 8 99 SGB IX (kor
perliche, geistige und Sinnesbehinderung).

FUr jedes Integrationskind werden neben den Beobachtungsbégen vom padagogischen
Personal (Gruppenkrafte, heilpddagogische Fachkraft und Leitung) auch ein Férderplan
und eine Dokumentation der Leistung erarbeitet und mit den Eltern besprochen. Dabei
werden auch die vereinbarten Leistungsziele regelméaRig evaluiert und dokumentiert.
Mindestens vierteljahrlich finden Fallbesprechungen mit dem Fachdienst statt. Zur
Unterstitzung des padagogischen Personals wurde eine Heilpddagog*innen-Stelle ge-
schaffen, welche seit Juli 2022 besetzt ist.

C4.2 Schulischer Ganztag in der Sekundarstufe

An den weiterfihrenden Schulen sind die Ganztagsangebote in der Regel in der Verantwor
tung der Schule (schulischer Ganztag). An 105 der 111 &ffentlichen Mittelschulen, Realschulen
und Gymnasien findet sich ein solches schulisches Ganztagsangebot. Ganztagsangebote der
Jugendhilfe (u. a. Hort und Tagesheim) sind dagegen in der Sekundarstufe selten. Im Marz 2021
besuchten nach der Kinder und Jugendhilfestatistik 475 Schiler*innen ein solches Angebot.
Besonders zu erwahnen sind hier die Mittelschule an der Hochstrafse und das Max-Josef-Stift,
ein Madchengymnasium; beide Schulen verfligen Uber ein angeschlossenes Tagesheim fiir ihre
Schiler*innen.
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Schulische Ganztagsangebote in Bayern setzen voraus, dass Bildungs- und Betreuungsange-
bote an mindestens vier Tagen in der Woche bis grundsatzlich 16.00 Uhr bereitgestellt werden.
Der Mindestumfang in Bayern reicht damit Gber den bundesweit von der Kultusministerkonfe-
renz (KMK) definierten Mindestumfang von mindestens drei Tagen mit mindestens sieben Zeit-
stunden hinaus. Das Ganztagsangebot steht unter der Verantwortung und Aufsicht der Schul-
leitung und steht in einem konzeptionellen Zusammenhang mit dem Unterricht. Die Kriterien
hierfir sind Uber die Bekanntmachungen des Bayerischen Staatsministeriums flr Unterricht und
Kultus geregelt (vgl. StIMBW 2018b, 2018c, 2018d). Die schulischen Ganztagsangebote sind flr
die Erziehungsberechtigten bis auf einen Beitrag zur Mittagsverpflegung kostenfrei und wer
den vom Freistaat Bayern und durch eine Mitfinanzierungspauschale von der Landeshauptstadt
Minchen als Sachaufwandstragerin der Schulen finanziert.

Es wird zwischen zwei Formen der schulischen Ganztagsangebote unterschieden: Bei der
gebundenen Form erfolgt der Unterricht in Ganztagsklassen rhythmisiert, d. h. der Unterricht
findet vor und nachmittags statt und wechselt sich mit Ubungs- und Lernzeiten, FérdermaRnah-
men sowie Neigungsangeboten ab. Bei offenen Ganztagsangeboten findet der Unterricht in der
Regel am Vormittag statt und fur die angemeldeten Schiler*innen schlieRen daran Bildungs-
und Betreuungsangebote an. Die stadtischen Gymnasien setzen an einigen Schulen ein offenes
Ganztagsangebot mit rhythmisierten Elementen um (zwei Pflichttage im gebundenen Ganztag
und die Mdglichkeit, an weiteren Nachmittagen am offenen Ganztagsangebot teilzunehmen).

Zur Darstellung der schulischen Ganztagsangebote liegen zwei Datenquellen vor: die amtli-
chen Schuldaten sowie Daten des Referats fur Bildung und Sport, die bei der Beantragung von
Ganztagsangeboten und der Genehmigung der Mitfinanzierung im Rahmen der Sachaufwand-
stragerschaft erfasst werden. Bei einem Vergleich beider Statistiken zeigen sich erhebliche
Abweichungen, insbesondere bei der Zahl der Schiiler*innen, die offene Ganztagsangebote
nutzen. Im Folgenden wird auf die Daten des Referats fir Bildung und Sport zurlickgegriffen.
Dazu vergleichbar wird auch im Bildungsbericht Bayern eine Amtsstatistik als Datengrundlage
genutzt, die im Rahmen des Genehmigungs- und Finanzierungsprozesses von Ganztagsange-
boten erstellt wird. Vorteil ist im Vergleich zu den amtlichen Schuldaten eine grofiere Verlass-
lichkeit. Zudem kann auf einen aktuelleren Datenstand zurlickgegriffen werden. Nachteile sind
zum einen, dass diese Daten nur fur offentliche Schulen vorliegen, flr die die Landeshauptstadt
Minchen den Sachaufwand stellt. Dadurch kénnen zu privaten Schulen und zu vier staatlichen
Forderzentren, die vom Bezirk bzw. dem Freistaat Bayern betrieben werden, keine Aussagen
getroffen werden. Zum anderen ist ein Vergleich mit den Zahlen der bundesweiten KMK-Statis-
tik nur eingeschrankt maglich.

Im Folgenden werden die schulischen Ganztagsangebote in der Sekundarstufe unter zwei
Perspektiven betrachtet. Zunéchst wird auf der institutionellen Ebene darauf eingegangen, in
wie vielen Schulen welche der beiden Ganztagsformen angeboten werden. Im Anschluss wird
dargestellt, welcher Anteil an Schiler*innen die Angebote nutzt.

Schulen mit Ganztagsangeboten

Von den 44 staatlichen Mittelschulen in Minchen boten im Schuljahr 2021/22 zwolf den gebun-
denen Ganztag, zehn den offenen Ganztag und 19 beide Formen an. Im letzten Bildungsbericht
(Datenstand Schuljahr 2017/18) waren es mit 16 Schulen, die beide Formen anboten, noch drei
Schulen weniger ( ). Insgesamt verfligt im Zeitvergleich eine Mittelschule mehr lber
ein schulisches Ganztagsangebot. Zu den drei Mittelschulen ohne schulischen Ganztag im



Schuljahr 2021/22 zahlt auch die Mittelschule an der Hochstralde, welche anstelle eines schuli-
schen Ganztagsangebotes Uber ein Tagesheim fir seine Schiler*innen verflgt.

An den 14 staatlichen Forderzentren mit der Sachaufwandstragerin Landeshauptstadt Minchen
werden von neun Schulen 53 Klassen im gebundenen Ganztag und von sieben Schulen 11
Gruppen im offenen Ganztag vorgehalten.

An allen 20 kommunalen Realschulen und an den beiden stadtischen Schulen besonderer Art
werden ausschlieRlich gebundene Ganztagszlge angeboten. Von den vier staatlichen Real-
schulen bietet eine Schule gebundene Ganztagsklassen an. An dieser Realschule sowie zwei
weiteren staatlichen gibt es zudem offene Ganztagsgruppen.

An den 14 kommunalen Gymnasien gab es 2021/22 an 13 Schulen offene Ganztagsgruppen
(davon sechs mit offenem Ganztagsangebot mit rhythmisierten Elementen) und an einer Schule
Klassen im gebundenen Ganztag; von den 27 staatlichen Gymnasien waren es insgesamt 22
Schulen mit einem offenem Ganztagsangebote und sechs mit gebundenen Ganztagsklassen.

Abb. C4-2  Anzahl der 6ffentlichen Schulen mit schulischen Ganztagsangeboten in
Miinchen nach Schulart und Trager, Schuljahr 2021/22

Mittelschulen staatlich

Forderzentren staatlich®

Realschulen staatlich

Realschulen kommunal

Schulen besonderer Art kommunal

Gymnasien staatlich

Gymnasien kommunal 13
| | | |
T T T T T 1
0 20 40 60 80 100
B mit gebundenem Ganztag B mit gebundenem und offenem Ganztag
mit offenem Ganztag I ohne schulischen Ganztag**

* nur Forderzentren mit Sachaufwandstragerin Landeshauptstadt Minchen, ohne Schule fir Kranke

** Mit der Mittelschule an der Hochstraflse und dem Max-Josef-Stift, einem Madchengymnasium, gibt es zwei
weiterfihrende Schulen, die Uber kein schulisches Ganztagsangebot, aber ein eigenes Tagesheim verfligen.

Quelle: Stabsstelle Steuerungsunterstitzung, Referat fur Bildung und Sport
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Ganztagsteilnahme nach Schularten

In Bayern gibt es kaum vollgebundene Ganztagsschulen, in denen alle Schiiler*innen an Ganz-
tagsangeboten teilnehmen. Ein Grund hierfir ist auch die vom Bayerischen Staatsministerium
far Unterricht und Kultus garantierte Wahlfreiheit der Eltern zwischen Halbtags- und Ganztags-
unterricht, welche die Schulen somit gewahrleisten. Deshalb erreicht der schulische Ganztag,
selbst wenn alle Schulen einer Schulart oder eines Tragers schulischen Ganztag anbieten (z. B.
stadtische Realschulen) in der Summe nie alle Schiiler*innen.

Betrachtet man den Anteil der Schiler*innen, die ein schulisches Ganztagsangebot wahrneh-
men (Abb. C4-3), so kommt an Munchner 6ffentlichen Schulen dem Ganztagsschulbetrieb im
gebundenen Ganztag bei allen Schularten mit Ausnahme des Gymnasiums eine grofRere Bedeu-
tung zu als dem offenen Angebot. Im Schuljahr 2021/22 wurden an Mittelschulen 23,0 % der
Schiler*innen in Ganztagsklassen unterrichtet, weitere 8,2 % in offenen Ganztagsangeboten.
Mit 175 % deutlich geringer fallt der Anteil der Schiler*innen im gebundenen Ganztag an den
Forderzentren aus. Schiler*innen im offenen Ganztag finden sich an der Schulart nicht.

Besonders stark ausgebaut ist der gebundene Ganztag an den stadtischen Realschulen, mit
einer Teilnahmequote von 34,6 %, was allerdings unter den im Bildungsbericht 2019 berichteten
45,1 % (Schuljahr 2017/18) liegt. Dies ist auf einen Riickgang des Bedarfs seitens der Eltern und
Erziehungsberechtigten sowie einem Mangel an Lehrkraften zurlickzufihren. Dabei besuchen
an drei stadtischen Realschulen alle Schiler*innen den gebundenen Ganztag. An den staatli-
chen Realschulen ist die Teilnahme am Ganztag geringer, insbesondere der gebundene Ganztag
(2,0 %) spielt kaum eine Rolle. Haufig wird hingegen die offene Form genutzt (12,2 %). An den
stadtischen Gymnasien ist die Teilnahmequote am gebundenen Ganztag mit 0,7 % sehr gering,
daflr nutzen 30 % der Schiler*innen ein offenes Ganztagsangebot. An den staatlichen Gymna-
sien nutzen 3,5 % der Schiler*innen den gebundenen Ganztag, 14,9 % den offenen Ganztag.

Abb. C4-3  Teilnahmequote der Schiiler*innen am Ganztagsschulbetrieb nach
Schularten und Tragern in Minchen, Schuljahr 2021/22 (in %)

Mittelschulen staatlich
Forderzentren staatlich*
Realschulen staatlich
Realschulen kommunal

Gymnasien staatlich

Gymnasien kommunal

40

B gebundene Form offene Form (Mindesumfang)

* nur staatliche Forderzentren mit Sachaufwandstragerin Landeshauptstadt Minchen, ohne Schule fir Kranke

Quelle: Stabsstelle Steuerungsunterstltzung, Referat fir Bildung und Sport, eigene Berechnung und Darstellung
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C5 Schulerfolge

Schulische Abschlusszertifikate sind entscheidend fiir den Zugang zu weiteren Ausbildungs-
madglichkeiten und bestimmen damit die Berufs- und Lebenschancen der Schulabganger*innen
in hohem MaR. Es ist daher eine unabweisbare gesellschaftliche Aufgabe, die Bildungswege
der Schiler*innen so zu gestalten, dass sie ihre Potenziale entfalten kdonnen und sie mit ent-
sprechenden Abschlissen aus dem System der allgemeinbildenden Schulen entlassen werden.
Gleichwohl kénnen Jugendliche an beruflichen Schulen noch weitere allgemeinbildende Ab-
schlisse erwerben, eine Moglichkeit, die in Bayern insbesondere beim Erwerb der Hochschul-
zugangsberechtigung einen hohen Stellenwert hat (vgl. D4.2).

Die Kennzahlen zu den Schulabschlissen sind die zentralen Output-Indikatoren des Schulsys-
tems, auch wenn viele individuelle, familidre, schulische und gesellschaftliche Faktoren zum
Schulerfolg einer bzw. eines einzelnen Jugendlichen beitragen.

Exkurs C8: Abschliisse an allgemeinbildenden Schulen und der Wirtschaftsschule

Den erfolgreichen Abschluss der Mittelschule erhalt, wer die Jahrgangsstufe 9 einer
allgemeinbildenden Schulart oder der Wirtschaftsschule erfolgreich besucht hat. Seit
dem Schuljahr 2010/11 kénnen Schiiler*innen, die eine Praxisklasse der Mittelschule
besuchen, den erfolgreichen Abschluss der Mittelschule mit dem Bestehen einer Ab-
schlussprifung mit hoher Praxisorientierung erlangen; seit dem Schuljahr 2011/12
steht diese Moglichkeit auch Schiler*innen eines Forderzentrums mit dem Forder
schwerpunkt Lernen offen. Schiiler*innen aus Deutschklassen haben ebenfalls diese
Maglichkeit.

Der qualifizierende Abschluss der Mittelschule (,,Quali”) wird von der Mittelschule
fUr die erfolgreiche Teilnahme an einer besonderen Leistungsfeststellung in der Jahr
gangsstufe 9 vergeben. Diese konnen auch Schiler*innen aus anderen Schularten als
externe Prifungsteilnehmerinnen und Prifungsteilnehmer ablegen. Bei Erfolg wird ihr
»Quali” an der von ihnen besuchten Schulart erfasst.

Der mittlere Schulabschluss wird nach erfolgreichem Abschluss der Jahrgangsstufe 10
(bzw. der Jahrgangsstufe 11 in der zweistufigen Wirtschaftsschule) erworben. Die erfolg-
reiche Teilnahme an zentralen Abschlusspriifungen ist (mit Ausnahme des Gymnasiums)
Voraussetzung.

Die allgemeine Hochschulreife wird nach erfolgreichem Durchlaufen der Qualifizie-
rungsphase der Jahrgangsstufen 11 und 12 sowie dem Bestehen der zentralen Abitur-
prifung am Gymnasium erworben. Mit Wiedereinfihrung des neunjahrigen Gymnasi-
ums wird die Qualifizierungsphase ab dem Schuljahr 2024/25 die Jahrgangsstufen 12
und 13 umfassen.

An Forderzentren werden in den Férderschwerpunkten Lernen und geistige Entwick-
lung Abschlusszeugnisse mit einer Beschreibung der erreichten individuellen Lernziele
und Kompetenzen verliehen.
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C5.1 Schulabgange nach erreichtem Schulabschluss

11.299 Schulabgéanger*innen verliefsen im Sommer 2020 die allgemeinbildenden Schulen und
Wirtschaftsschulen in Minchen. Die Wirtschaftsschulen zahlen zu den beruflichen Schulen,
stellen aber ein Alternativangebot in der Sekundarstufe dar, auf das insgesamt 555 der Schulab-
gange zurlckgehen.

Zwei Funftel aller Abgédnger*innen haben einen mittleren Schulabschluss erworben (40,8 %)

( ). Deren Anteil ist bis 2015 stetig gestiegen (bis auf 41,4 %) und liegt nun leicht unter
diesem Wert. Der Anteil der abgehenden Schiler*innen mit allgemeiner Hochschulreife stieg im
Sommer 2020 leicht auf 36,1 % und kann im Zehnjahresvergleich etwas mehr Zuwachs als der
mittlere Schulabschluss verzeichnen (+4,4 % vs. +3.0 %). Zuletzt ebenfalls leicht gestiegen ist
der Anteil der Abgdnger*innen mit einem qualifizierenden Mittelschulabschluss (2020: 10,1 %),
nachdem dieser Uber viele Jahre immer weiter gesunken war (2010: 15,5 %). Zugleich zeigt sich
von 2019 auf 2020 ein Riickgang beim Anteil des erfolgreichen Mittelschulabschlusses auf 77 %
und damit auf den Wert von 2010. Der Anteil an Abganger*innen ohne Mittelschulabschluss
liegt im Sommer 2020 bei 5,3 %. Davon lassen sich 2,1 Prozentpunkte auf die Abgénge ohne
Mittelschulabschluss an den Férderzentren und 2,7 Prozentpunkte auf die Mittelschulen zuriick-
flhren. Im Zeitvergleich stellen die 5,3 % knapp den niedrigsten Stand dar, der seit der Auswer
tung der Daten flr die Berichterstattung in Minchen gemessen wurde.

Im Zusammenspiel mit dem Rickgang der Abgange ohne Mittelschulabschluss ist auch der
Ruckgang des erfolgreichen Mittelschulabschlusses zugunsten anderer Abschlisse positiv zu
bewerten, da Jugendliche mit diesem Abschluss teils Probleme beim Ubergang in die Ausbil-
dung haben (vgl. Abb. D2-1).



Schulabschliisse der Abganger*innen von allgemeinbildenden Schulen und
Wirtschaftsschulen in Miinchen, 2010 bis 2020 (in %)
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Quelle: Bayerisches Landesamt flir Statistik, eigene Berechnung und Darstellung

In absoluten Zahlen (

) liegen die Schulabgénge von 2010 bis 2020 (ohne Beriicksich-

tigung des doppelten Abiturjahrgangs 2011) zwischen etwa 11.100 und etwas Uber 11.800. Ein
klarer Trend ist hier flr das betrachtete Jahrzehnt nicht zu erkennen.
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Tab. C5-1  Schulabschliisse der Abganger*innen von allgemeinbildenden Schulen und
Wirtschaftsschulen in Miinchen, 2010 bis 2020

| Abschiussart | 2010 | 20m* | 2012 | 2013 | 2014 | 2015 | 2016 | 2017 | 2018 | 2019 | 2020 |

ohne

Mittelschul- 813 700 784 684 715 711 643 678 729 638 602
abschluss

mit

Mittelschul- 2579 2443 2524 2489 2372 2321 2349 2162 2.073 2.126 2.007
abschluss

mittlerer
Schulabschluss

4211 4161 4302 4506 4527 4833 4866 4596 4.653 4.696 4.615

allgemeine 3530 6.641 3616 3647 3657 3810 3964 3997 4125 4099 4075
Hochschulreife
Insgesamt 1133 13945 11226 11326 11.271 11.675 11.822 11433 11580 11.559 11.299

* Im Jahr 2011 ging aufgrund der Umstellung auf das G8 ein doppelter Abiturjahrgang von den Gymnasien ab.

Quelle: Bayerisches Landesamt flir Statistik

C5.2 Erreichte Schulabschliisse nach Schularten

Mit welchen Abschlissen die Abganger*innen die einzelnen Schularten verlassen, wird in
folgender Grafik (Abb. C5-2) dargestellt. Die absoluten Zahlen zur Grafik sind der Tab. C5-2A
im Anhang zu entnehmen. Die Real- und Wirtschaftsschulen haben als Bildungsziel den mittle-
ren Schulabschluss. Fast alle Realschulabganger*innen (97,5 %) erreichten diesen im Sommer
2020. Bei den Wirtschaftsschulen waren es Uber vier Flinftel der Abgehenden. Der Anteil derer,
die nach der Mittelschule mit einem bereits erworbenen qualifizierenden Mittelschulabschluss
an die Wirtschaftsschule wechseln, diese aber wieder verlassen, ohne dort den mittleren
Schulabschluss erlangt zu haben liegt bei 13,2 %. Der Wert ist damit im innerhalb der letzten
drei Jahre deutlich zurlickgegangen (2017: 170 %). An den Gymnasien erreichten im Jahr 2020
91,8 % der Abgehenden das Abitur. Die Ubrigen Abgdnger*innen verlassen das Gymnasium
Uberwiegend mit der Mittleren Reife. Im Vergleich zum letzten Minchner Bildungsbericht 2019
(Bezugsjahr 2017) ist der Anteil der Abgehenden, die das Bildungsziel ihrer Schulart erreichten,
an Realschulen (+2,5 Prozentpunkte) und Gymnasien (+2,2 Prozentpunkte) leicht und an Wirt-
schaftsschulen (+8,4 Prozentpunkte) deutlich gestiegen.

An Mittelschulen erwarben im Sommer 2020 31,2 % der Abganger*innen einen mittleren
Mittelschul- und 35,5 % einen qualifizierenden Mittelschulabschluss, was in beiden Fallen ein
leichter Anstieg gegenuber dem letzten Bildungsbericht ist (+1,0 und +2,8 Prozentpunkte).
Die Anteile der Abganger*innen mit erfolgreichem Mittelschulabschluss (-2,3 Prozentpunkte)
und ohne Mittelschulabschluss (-1,4 Prozentpunkte) gingen beide leicht zurlick auf 22,3 %
bzw. 11,0 %.



Abb. C5-2  Anteil der Schulabganger*innen nach Abschlussart an den einzelnen
Schularten in Miinchen, 2020 (in %)
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Quelle: Bayerisches Landesamt fiir Statistik, eigene Berechnung und Darstellung

An Forderzentren erwarben 371 % der Abganger*innen einen erfolgreichen oder qualifizieren-
den Mittelschulabschluss, 10,1 % einen mittleren Schulabschluss. Gut die Hélfte der Forder-
schiler*innen ging ohne einen Mittelschulabschluss von der Schule ab, darunter hatten 20,0 %
einen Abschluss im Bildungsgang des Férderschwerpunktes Lernen erworben. Im Vergleich
zum Sommer 2017 sind sowohl die Anteile der Abgehenden im Forderschwerpunkt Lernen
(+3,3 Prozentpunkte) und damit auch die Abgange ohne Mittelschulabschluss insgesamt (+2,6
Prozentpunkte) gestiegen. Ebenfalls zugenommen hat der Anteil der Abgénger¥*innen die mit
einem mittleren Schulabschluss (+3,5 Prozentpunkte) und einem qualifizierenden Mittelschul-
abschluss (+2,7 Prozentpunkte) abgeschlossen haben. Deutlich zurlick gingen die Abgange mit
einem erfolgreichen Mittelschulabschluss (-8,9 Prozentpunkte).

Im Folgenden liegen im Gegensatz zu anderen Gruppenmerkmalen (siehe C5.3) keine Daten flr
Minchen dazu vor, welche Schulabschlisse Menschen mit Behinderungen erreichen. Auf Basis
einer vom Bundesministerium fiir Arbeit und Soziales beauftragten Reprasentativbefragung zur
Teilhabe von Menschen mit Behinderung kann aber festhalten werden, dass Menschen, die
bereits unter 21 Jahren eine Beeintrachtigung hatten, haufiger Uber keinen Schulabschluss (+8
Prozentpunkte) bzw. deutlich seltener Uber eine (Fach-)Hochschulreife verfligen (-24 Prozent-
punkte) als Menschen ohne Behinderung (vgl. infas 2022, S.139f.).
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C5.3 Schulabschliisse nach Geschlecht, Nationalitat und Zuwanderungserfahrung

Betrachtet man die Schulabschlisse nach Geschlecht und Nationalitat ( sowie

im Anhang), so wird auch in Minchen das bundesweit anzutreffende Bild ungleicher
Bildungschancen bestéatigt. So erreichen Frauen im Sommer 2020 haufiger ein Abitur als Man-
ner (39,2 % zu 33,0 %) und gehen im Gegenzug seltener ohne Mittelschulabschluss (4,5 %
ZU 6,2 %) oder mit einem Mittelschulabschluss (14,4 % zu 21,1 %) ab. Die Geschlechterunter
schiede sind im Vergleich zum Bildungsbericht 2019 (Bezugsjahr 2017) leicht zurlickgegangen.
Die Abgénger konnten sich insbesondere beim Abitur (+2,0 Prozentpunkte) und beim Verlassen
der Schule ohne Mittelschulabschluss (-1,4 Prozentpunkte) verbessern und so den Abstand zu
den Abgangerinnen um ein kleines Stlick reduzieren. Die grofRte Veranderung bei den Abgédnge-
rinnen ist ein Anstieg um 1,7 Prozentpunkte beim erfolgreichen Mittelschulabschluss und ein
Rlckgang beim mittleren Schulabschluss um 1,1 Prozentpunkte.

Die Chance fir auslandische Schiler*innen, hohere Schulabschlisse zu erreichen, unterschei-
det sich weiterhin von derjenigen deutscher Schiler*innen. Deutsche Schiler*innen gehen fast
dreimal so haufig mit einem Abitur von der Schule als ausléandische Schiler*innen (41,4 % vs.
13,9 %). Umgekehrt verlassen letztere mehr als dreimal so haufig das Schulsystem ohne einen
Mittelschulabschluss (12,2 % vs. 3,7 %). Beim Erreichen des mittleren Schulabschlusses gibt
es hingegen nur geringe Unterschiede zwischen beiden Gruppen. Im Vergleich zum Sommer
2017 (Datenstand Bildungsbericht 2019) zeigen sich bei den deutschen Abgénger*innen nur
Veranderung bis zu einem Prozentpunkt oder darunter. Auslandische Abganger*innen haben im
Zeitvergleich wieder etwas haufiger einen Mittelschulabschluss (+ 1,6 Prozentpunkte) erworben
und zugleich wieder seltener mit Abitur abgeschlossen (-1,9 Prozentpunkte). Die Abgange ohne
Mittelschulabschluss liegen etwa auf dem Stand des letzten Bildungsberichts (2017: 11,9 %:
2020: 12,2 %), aber auch knapp 2 Prozentpunkte Uber dem Tiefstand von 10,3 % auf dem Jahr
2016.

Bei einer Verschrankung der Kategorien Staatsangehorigkeit und Geschlecht addieren sich die
Differenzen der Gruppen dahingehend, dass Schilerinnen mit deutscher Staatsangehorigkeit
die besten und Schiiler mit auslandischer Staatsangehorigkeit die geringsten Bildungserfolge
verzeichnen. So liegt bei Letzteren der Anteil derjenigen ohne Mittelschulabschluss bei 14,4 %.
Schilerinnen mit deutscher Staatsangehdrigkeit erreichen hingegen nur in sehr seltenen Fallen
keinen Schulabschluss (3,2 %) und schlie3en am haufigsten mit einem Abitur ab (46,4 %).

Eine detaillierte Ubersicht zu den Unterschieden ist zu entnehmen.



Schulabganger*innen nach erreichtem Abschluss, Geschlecht, Nationalitat
und Zuwanderung in Miinchen, 2020 (in %)

weiblich (5.599) 5,886 41,9

maénnlich (5.700) 39,8
Deutsche (9.102) 414
Auslander (2.197) 15,9
Auslander*innen ohne eigene |
Zuwanderung (858)* 127 |-
Auslander*innen mit eigener 193
Zuwanderung (1.234)* | z
T T
20 40
B ohne Mittelschulabschluss mittlerer Schulabschluss
erfolgreicher Mittelschulabschluss B allgemeine Hochschulreife

B qualifizierender Mittelschulabschluss

* ohne Daten der Wirtschaftsschulen (105 der 2.197 auslandischen Abganger*innen), da an den beruflichen Schulen
nicht fUr alle Schultrager eine Differenzierung der Abgangsstatistik nach Zuwanderung maoglich ist.

Quelle: Bayerisches Landesamt fur Statistik und Statistisches Amt Minchen; eigene Berechnung und Darstellung

Bereits im letzten Bildungsbericht konnte bei der Analyse der Schulabschlisse fur die Mittel-
schulen, Realschulen und Gymnasien nach Zuwanderungserfahrung der auslandischen Ju-
gendlichen unterschieden werden (vgl. MBB 2019, S. 150f.). Zwischenzeitlich sind diese Daten
auch fur Forderzentren und Freie Waldorfschulen verfligbar, sodass eine Auswertung fir alle
allgemeinbildenden Schulen maglich ist. Lediglich die Abgénge der Wirtschaftsschulen (beruf-
liche Schulart) kdnnen noch nicht vollstandig differenziert werden. Die Auswertung zeigt unter
anderem, dass von 2.092 auslandischen Abganger*innen der allgemeinbildenden Schulen 1.234
selbst im Laufe ihres Lebens zugewandert sind. Das entspricht 59,0 % der ausléandischen Ab-
ganger¥*innen, und deckt sich mit der Zusammensetzung der Schiiler*inngruppe an den allge-
meinbildenden Schulen (vgl. Abb. C1-7).

Zwischen den beiden Gruppen — mit und ohne eigene Zuwanderung — gibt es deutliche Un-
terschiede. Allgemein belegen Studien einen groReren Bildungserfolg fir Migrant*innen der
zweiten und dritten Generation als fur jene, die selbst zugewandert sind (vgl. Gerleigner & Prein
2015). Auslander*innen ohne eigene Zuwanderung haben 2020 deutlich haufiger ein Abitur
(22,1 % zu 9,4 %) oder einen mittleren Schulabschluss (42,2 % zu 33,0 %) erreicht. Vor allem
gehen Auslander*innen mit eigener Zuwanderung mit 16,2 % sehr haufig ohne einen Mittel-
schulabschluss ab. Dies liegt auch daran, dass bei Zuwanderungen wahrend der Sekundarstufe
haufig die Bildungszeit an den allgemeinbildenden Schulen nicht ausreichend ist. Ab 16 Jahren
gilt die Berufsschulpflicht; fir neuzugewanderte Jugendliche verlagert sich damit der Erwerb
eines ersten Schulabschlusses oft an die beruflichen Schulen, in Bayern und Minchen Gberwie-
gend an die Berufsschulen. Dies hat seit Mitte des letzten Jahrzehnts auch zu einem Ausbau
der entsprechenden Angebote im Ubergangssystem gefiihrt.
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Exkurs C9: Schulpsychologie in Miinchen

Schulpsycholog*innen in Bayern sind sowohl ausgebildete Lehrkrafte als auch Psy-
cholog*innen, haben also eine Doppelqualifikation. Sie sind auf bestimmte Schularten
spezialisiert und mit der Schulpraxis aus der Lehrerperspektive gut vertraut, verfligen
gleichzeitig Uber psychologische Fachexpertise und kennen die psychologischen Be-
durfnisse und Anliegen der Schiler*innen als auch der Eltern.

Schulpsychologie ist Uberall dort tatig, wo psychologisches Wissen im System Schule
hilfreich ist. Die Schulpsycholog*innen an den stéddtischen allgemeinbildenden und be-
ruflichen Schulen, die die Schulfamilien vor Ort beraten, arbeiten eng mit dem Zentralen
Schulpsychologischen Dienst (ZSPD) des Referats flr Bildung und Sport zusammen.
Der ZSPD ist eine zentrale, schulartibergreifende schulpsychologische Beratungsstelle
flr die gesamte Schulfamilie sowie ein schulpsychologischer Fachdienst - zustandig far
die stadtischen Schulen in Mlnchen. Das Team besteht aus erfahrenen Schulpsycho-
log*innen, Diplom-Psycholog*innen, Sozialpddagog*innen und Sonderpadagog*innen.
Der ZSPD steht Ratsuchenden in Erganzung des Angebots der Schule zur Verfligung,
bietet Fachberatung, erarbeitet das Fortbildungsangebot und unterstlitzt mafdgeblich das
Krisenmanagement im Referat fir Bildung und Sport (RBS).

Die schulpsychologische Arbeit sowohl an den Schulen als auch am ZSPD dient

folgenden Zielen:

e Individuelle Starkung des Einzelnen zur Entwicklung bzw. zum Erhalt von Leistungs-
fahigkeit, Wohlbefinden und als Beitrag zur Personlichkeitsentwicklung in der Schule

e Unterstltzung des Systems Schule bei der Verfolgung des Erziehungs- und Bildungs-
auftrags durch Einbringen psychologischer Kompetenzen

e Forderung von Bildungsgerechtigkeit und Chancengleichheit

Das Beratungsangebot der Schulpsycholog*innen ist fir Ratsuchende freiwillig, unab-
hangig, vertraulich und kostenfrei. In den letzten Jahren hat die Intensivierung der ge-
sellschaftlichen Herausforderungen zu einer Veranderung und Ausweitung schulpsycho-
logischer Tatigkeit gefthrt. Der Bildungsausschuss des Stadtrats hat am 26.07.2017 auf
den Mehrbedarf an schulpsychologischer Beratung mit einer Genehmigung von mehr
Jahreswochenstunden bzw. Stellen flr Schulpsychologie reagiert (vgl. RBS-ABPI 2017).

Ab 2020 hat Schulpsychologie insbesondere dazu beigetragen den psychosozialen He-
rausforderungen der Corona-Pandemie entgegenzuwirken. Der Fokus der schulpsycho-
logischen Arbeit liegt dabei sowohl auf der Starkung von psychosozialen Schutzfaktoren
wie z. B. der Férderung von positiven sozialen Beziehungen im Schulkontext, der Stress-
bewaltigung, von Selbstwirksamkeit, von Zuversicht und des Gefihls von Sicherheit als
auch auf der Milderung von Risikofaktoren wie z. B. Beratung und Unterstutzung bei
allen Formen von Gewalt, (Cyber)Mobbing, psychischer Belastung, koérperlicher Krank-
heit in der Familie oder familiaren Konflikten.

Schon vor der Corona-Pandemie zeigte fast ein Fiinftel der Kinder und Jugendlichen
psychische Auffalligkeiten. Bei der Hélfte der Kinder, die psychische Auffalligkeiten
entwickeln, bleiben diese Uber zwei Jahre bestehen. Ein Drittel zeigte auch sechs Jahre
spater noch psychische Auffalligkeiten. Trotz gestiegener gesellschaftlicher Aufmerk-
samkeit flir das Thema psychische Gesundheit und psychische Erkrankungen existieren
noch Vorurteile. Langst nicht alle psychischen Erkrankungen von Kindern, Jugendlichen
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und Erwachsenen werden als solche erkannt und erhalten eine adaquate und zeitnahe
psychotherapeutische Behandlung. Hier ist noch viel zu tun und Schulpsycholog*innen
leisten mit Pravention, Friiherkennung und friher Intervention im Kontext Schule einen
Beitrag. Zudem fihren vielfaltige gesellschaftliche Herausforderungen und ihre Folgen
fr die Schiler*innen (wie z. B. exzessive oder problematische Mediennutzung, sozi-
ale Ungleichheiten) dazu, dass vermehrte psychologische Kompetenz im Schulsystem
dauerhaft notwendig ist.

Schulpsycholog*innen sind dabei nicht nur in der Einzelberatung tatig, sondern unter
stlitzen auch die padagogische Schulentwicklung sowie die Lehrkrafte; ggfs. in Zusam-
menarbeit mit externen Kooperationspartner*innen.

Schulpsycholog*innen sind in der Regel zu einem geringeren Anteil ihrer Arbeitszeit
beraterisch tatig und zu einem gréReren Anteil in Jahreswochenstunden (JWST) als
Lehrkrafte im Unterricht eingesetzt. An allen stadtischen Gymnasien, stadtischen
Realschulen und stadtischen Schulen besonderer Art konnten im Schuljahr 2020/21
Schulpsycholog*innen mit mindestens 4 JWST tatig sein. Hinzu kommen sogenannte
Poolstunden, die je nach Schiler*innenzahl, Ganztagsangebot, Sozialindex und inklusi-
vem Bedarf gewahrt werden. Ergdnzend kann das Angebot des Zentralen Schulpsycho-
logischen Dienstes genutzt werden, welches allen stadtischen Schulen, deren Schullei-
tungen, Lehrkraften, Beratungsfachkraften, Ausbilder¥innen, Schiler*innen und deren
Angehorigen, zur Verfligung steht.

Im Bereich der 85 stadtischen beruflichen Schulen konnten 22 Schulpsycholog*innen
mit einem Teil ihrer Arbeitszeit und insgesamt 161 JWST ein Beratungsangebot vor Ort
an den Standorten realisieren. Das strategische Ziel ist seit 2017 ein stetiger Ausbau des
Angebots. Die multiprofessionelle Zusammenarbeit im Sozialforum der Schule mit den
Beratungslehrkraften, der Berufsschulsozialarbeit und weiteren beauftragten Kolleg*in-
nen ist an allen beruflichen Schulen von zunehmender Bedeutung, z. B. bei BemUhun-
gen, die psychosozialen Folgen der Pandemie zu mindern.

Insgesamt spielt schulpsychologische Unterstlitzung des Systems Schule an allen Schul-
arten eine immer groRRere Rolle.

Textbeitrag des Zentralen Schulpsychologischen Diensts (ZSPD) im Referat fir Bildung und Sport
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D Berufliche Schulen

Die beruflichen Schulen decken ein breites Bildungsspektrum ab. Neben den Berufsschulen,
den Berufsschulen zur sonderpadagogischen Forderung und den Berufsfachschulen (inkl. denen
des Gesundheitswesens), die flr die berufliche Erstausbildung zustandig sind, gibt es mit den
Fach-, Techniker, Meisterschulen und Fachakademien Angebote zur beruflichen Weiterbildung.
Sowohl im Rahmen der Erstausbildung wie in der beruflichen Weiterbildung wird zudem die
Chance geboten, hohere allgemeinbildende Schulabschllisse zu erwerben. Speziell fir den Er
werb der (Fach-)Hochschulreife gibt es zum einen die Fachoberschule im direkten Anschluss an
einen mittleren Schulabschluss und zum anderen die Berufsoberschule fir junge Erwachsene
mit mittlerem Schulabschluss nach der Erstausbildung. Hinzu kommen die Wirtschaftsschulen,
die zum mittleren Schulabschluss flihren. Damit stellen sie eine Alternative zum Schulbesuch an
allgemeinbildenden Schulen dar und werden deshalb in Kapitel C mitbetrachtet.

Daten der Far die Einordnung der Zahlen in diesem Kapitel muss beachtet werden, dass der Einzugs-

beruflichen bereich aller beruflichen Schulen Gber Minchen hinausreicht. Insbesondere die Berufs-
schulsprengel haben haufig sehr grofe Umgriffe. Zudem ist Miinchen ein beliebter Aus-

Schulen bildungsstandort und die Beschulung der Auszubildenden richtet sich nach dem Standort der
Ausbildungsstelle. Die Zahlen in diesem Kapitel sind folglich nicht als Darstellung der Minch-
ner Schiler*innen an beruflichen Schulen zu lesen, sondern in Bezug auf die Schiler*innen
an den beruflichen Schulen in Minchen zu verstehen.

D1 Grunddaten zu den beruflichen Schulen

Um die Bedeutung der beruflichen Schulen in Minchen einordnen zu konnen, werden im
Folgenden die Anzahl der Schulen (vgl. D1.1) sowie die Anzahl und Verteilung der Schiiler*innen
auf die Schularten (vgl. D1.2) dargestellt. Fir eine systematische Einordung wird die Verteilung
der Schiiler*innen Uber die Teilbereiche des Berufsbildungssystems betrachtet (vgl. D1.3).

D1.1 Anzahl, Art und Tragerschaft der beruflichen Schulen

Im Schuljahr 2020/21 gab es ohne die acht Wirtschaftsschulen 219 berufliche Schulen in Min-
chen ( ). 36 der 37 Berufsschulen befinden sich in der Tragerschaft der Stadt, Trager
der Berufsschule Minchen-Land ist der Freistaat Bayern. Ergénzt wird das Angebot durch drei
Berufsschulen zur sonderpadagogischen Forderung. Eine dieser Schulen ist dem Bezirk Ober
bayern zuzuordnen, zwei finden sich in privater Tragerschaft. Die 63 Berufsfachschulen des
Gesundheitswesens und 38 Berufsfachschulen sind Uberwiegend in privater Tragerschaft.

Die 38 Fachschulen werden Gberwiegend von der Stadt Minchen getragen. Zu den Fachschu-
len zéhlen auch die Meister und die Technikerschulen. Bei den sieben Meisterschulen am Ost-
bahnhof teilen sich die Landeshauptstadt Minchen und die Handwerkskammer fiir Minchen
und Oberbayern in einem Zweckverband die Finanzierung und Verantwortung, diese Schulen
werden im Folgenden als kommunale Schulen gezahlt. Erganzt wird das Fachschulangebot
durch die stadtische StahlgruberStiftung, welche Kurse im KFZ-Bereich anbietet, u. a. werden
Meistervorbereitungskurse und Fortbildungen zum Sachverstandigen durchgefltihrt. Da es sich



rechtlich um keine Schule handelt, werden in der amtlichen Statistik keine Zahlen zu den Ange-
boten der Stiftung erfasst.

Von den 16 Fachakademien sind finf in kommunaler und elf in privater Hand. Unter den
kommunalen Fachakademien findet sich mit der an den Kammerspielen angegliederten Otto-
Falckenberg-Schule fur darstellende Kunst eine Schule, die nicht dem Referat fir Bildung und
Sport zugeordnet ist. Vier Fachoberschulen befinden sich in kommunaler und drei in staat-
licher Tragerschaft. Dieses Angebot wird erganzt durch 13 Schulen privater Trager. Von den vier
Berufsoberschulen werden je zwei von der Kommune bzw. dem Staat als Trager gefihrt.

Anzahl der beruflichen Schulen (ohne Wirtschaftsschulen) nach Tragerschaft
in Miinchen, Schuljahre 2015/16 und 2020/21

Berufsschule 36 37 1 1 35 36 - -
Berufsschule

zur sonderpéad. 3 3 1 1 - - 2 2
Forderung*

Berufsfachschule 40 38 1 1 6 6 88 31
Berufsfachschule

des Gesund- 44 63 7 9 2 8 35 51
heitswesens

Fachschule** 34 38 - - 27 28 7 10
Fachakademie 16 16 - - 5 5 1 i
Fachoberschule 17 20 2 8 3 4 12 13
Berufsoberschule 5 4 2 2 2 2 1 -
Insgesamt 195 219 14 17 80 84 101 118

*Bei der staatlichen Berufsschule zur sonderpddagogischen Férderung handelt es sich um eine Schule des Bezirks
Oberbayern.

**0Ohne das Kursangebot der kommunalen StahlgruberStiftung; Fachschulen mit Angeboten, die nicht jahrlich
stattfinden, werden nur in Jahren mit Schiler*innen gezahlt.

Quelle: Statistisches Amt Minchen

Innerhalb von finf Jahren stieg die Anzahl der beruflichen Schulen von 195 auf 219 Schulen
an. Darunter sind auch sieben Neuer6ffnungen 6ffentlicher Schulen zu verzeichnen. Bereits
im Schuljahr 2016/17 kamen die Stadtische Fachoberschule Sozialwesen Minchen Nord (als
Ausgliederung der Stadtischen RainerWernerFasshinder Fachoberschule) und die Stadtische
Berufsschule fur Berufsintegration hinzu. 2017/18 er6ffneten mit der Staatlichen Berufsfach-
schule flr Krankenpflegehilfe am Klinikum der Universitat Minchen und der Stadtischen Berufs-
fachschule fur Notfallsanitater*innen zwei 6ffentliche Berufsfachschulen des Gesundheits-
wesens. Im Schuljahr 2019/20 nahm die Stadtische Fachschule fur Grundschulkindbetreuung
ihren Betrieb auf. Zuletzt kamen im Schuljahr 2020/21 die Staatliche Fachoberschule Mn-
chen-West und die Staatliche Berufsfachschule fur Krankenpflegehilfe am Klinikum der Uni-
versitat Minchen hinzu.
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Bei den Schulen in privater Tragerschaft gab es im selben Zeitraum eine Zunahme von

17 Schulen im Saldo. Dahinter stehen 24 Schulneueréffnungen und sieben Schulen, welche
keine Schiler*innen im Schuljahr 2020/21 ausweisen, wohinter in der Regel eine Schul-
schliefSung steht. Allein bei den Berufsfachschulen des Gesundheitswesens waren es 17 Neu-
eroffnungen, darunter 14 Berufsfachschulen fir Pflege bzw. Altenpflege(-hilfe) — mit insgesamt
761 Schuler*innen im Schuljahr 2020/21. Daneben gab es zwei neue private Fachschulen

far Grundschulkindbetreuung, eine Fachschule fir Heilerziehungspflege, eine Fachoberschule
far Wirtschaft und Verwaltung sowie drei Berufsfachschulen, davon zwei fiir Kaufleute im
E-Commerce bzw. fir Marketingkommunikation und eine fir Kosmetik und Wellness.

D1.2 Anzahl der Schiiler*innen nach Schularten

Im Schuljahr 2020/21 besuchten 59.575 Schiiler*innen eine berufliche Schule ( ).
45.685 und damit 76,7 % gingen an eine stadtische Schule, 16,8 % waren an einer Schule in
privater und 6,5 % an einer Schule in staatlicher Tragerschaft. Die Mehrheit der Schiiler*innen
(38.219 bzw. 62,9 %) besuchte eine Berufsschule.

Die Anzahl der Schiler*innen hat sich an den verschiedenen Schularten in den Schuljahren
2015/16 bis 2020/21 unterschiedlich entwickelt. Nennenswerte Zuwachse innerhalb der letzten
fanf Jahre finden sich bei den Fachakademien (+8,5 %) und den Fachoberschulen (+6,6 %).
Bei den Fachakademien gehen diese Zuwachse ausschliellich auf die Fachakademien fir
Sozialpddagogik zurlick (+607 Schiler*innen bzw. +55,3 %), wahrend die anderen Fachrich-
tungen durchgangig Rickgéange zu verzeichnen haben (-419 Schiiler*innen bzw. -378 %). Bei
den Fachoberschulen sind die Zuwachse bei den privaten Schulen kontinuierlich am gréfiten,
wahrend die kommunalen Schulen nach insgesamt rlicklaufigen Zahlen im Schuljahr 2020/21
wieder von rund 100 Schiler*innen mehr besucht wurden. Bei den Berufsfachschulen des
Gesundheitswesens sind die Schiiler*innenzahlen trotz insgesamt 20 neuer Schulen nur leicht
gestiegen.

Bei den anderen Schularten zeigen sich Uberwiegend Rickgange. Wie schon im vorangegange-
nen Minchner Bildungsbericht 2019 dargelegt, setzen sich die Riickgéange bei den Berufsober
schulen (-32,2 %) und den Berufsfachschulen (-8,1 %) fort. An den Berufsfachschulen ist die
Abnahme auf die Schulen in privater Tragerschaft zurlickzufiihren, Rickgédnge sind hier bereits
seit Mitte der 2000er Jahren zu beobachten. An den Berufsoberschulen verteilt sich der Ruick-
gang gleichermalen auf die staatlichen und stadtischen Schulen. Der Rickgang an dieser Schul-
art lasst sich flr ganz Bayern feststellen und hélt bereits seit einigen Jahren an. Hintergrund
hierflr ist, dass einerseits immer mehr junge Menschen die allgemeinbildenden Schulen schon
mit einer Hochschulzugangsberechtigung verlassen oder diese direkt im Anschluss an der Fach-
oberschule erwerben und anderseits fir junge Menschen mit einer Berufsausbildung der Er
werb einer (Fach-)Hochschulreife als Zugangsvoraussetzungen zu einer Hochschule haufig nicht
mehr zwingend notwendig ist.

Fachschulen verzeichnen ebenfalls einen Riickgang ihrer Schiler*innenzahlen (-12,2 %), der an
privaten Schulen noch deutlicher ausfallt als an den kommunalen Schulen. Ahnlich grofd war der
Rickgang an privaten Berufsschulen zur sonderpadagogischen Forderung (-12,8 %).



An den Berufsschulen ist die Zahl der Schiler*innen zunachst bis zum Schuljahr 2017/18 gestie-
gen und ist seitdem wieder rlickldufig. Diese Entwicklung lasst sich bis zum Schuljahr 2019/20
weitgehend durch die hohe und dann rlicklaufige Zahl an neuzugewanderten bzw. gefllchteten
jungen Menschen in den letzten Jahren erklaren. Im Herbst 2020 war der Rickgang mit ca.
1.800 Schuler*innen allerdings besonders groRR. Angesichts der Corona-Pandemie und damit
verbundener Lockdowns ganzer Branchen war die Zahl der neu abgeschlossenen Ausbildungs-
vertrdge, und damit der neu eingetretenen Berufsschiler*innen deutlich zurlickgegangen (vgl.
MBBB 2020, S. 218, 229 ff.).

Tab.D1-2  Anzahl der Schiiler*innen an beruflichen Schulen (ohne Wirtschaftsschulen)
nach Tragerschaft in Miinchen, Schuljahre 2015/16 bis 2020/21

Entwicklung (in %)
Trager 2015-2020
2015/16 | 2016/17 | 2017/18 | 2018/19 | 2019/20 | 2020/21 | je Trager | Gesamt |
Kommune 38409 39.808 40353 40045 39525 37752 17
Berufsschule -1,5
Staat 4 467 15,9

Kommune 1.386 1.363 1.337 1.335 1.372 1.416
Staat 24 25 24 26 26 27 - -8,1
Privat 1.784 1.730 1.708 1.589 1.499 1.493 -16,3

Berufsfach-
schule

Kommune 2.131 2.113 2.067 1.979 1.917 1.921 9,9
Fachschule -12,2
Privat -22,8

Kommune 2766 2707 2677 2429 2449 2548 79
zgﬁm’eber' Staat 1953 2182 2300 2289 2229 2267 16,1 6,6
Privat 1634 1650 1712 1.756 1.832 1.955 19,6

Kommune 46.926 48.093 48.355 47.775 47224  45.685

Staat

(inkl. 3.696 4.002 4.192 4.087 3.909 3.882 5,0
Insgesamt Bezirk) -2,0

Privat 10.178 10.173  10.349  10.135  10.051  10.008 -1,7

Alle 60.800 62.268 62.896 61.997 61.184 59.575 -2,0

* Flr die Fachakademien werden nur die Schiler*innen in den Klassen des regulédren Fachakademiebetriebs erfasst
(vgl. MBBB 2020, S. 177).

Quelle: Statistisches Amt Miinchen, eigene Berechnung
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D1.3 Teilbereiche des Berufsbildungssystems

Das Berufsbildungssystem kann in drei bzw. in sechs Teilbereiche gegliedert werden. Bei den
drei Teilbereichen handelt es sich um das berufliche Ausbildungssystem, die berufliche Weiter
bildung und den Erwerb der Hochschulzugangsberechtigung. Im beruflichen Ausbildungssystem
sind das duale System, das Schulberufssystem, das Ubergangssystem und das in Bayern ge-
sondert gezahlte Berufsgrundschuljahr zusammengefasst (vgl. ). In diesen Angeboten
wird entweder eine Ausbildung erworben oder auf eine solche hingeflhrt.

Im dualen System findet die Ausbildung zugleich in einem Ausbildungsbetrieb und an der Be-
rufsschule oder einer Berufsschule zur sonderpadagogischen Forderung statt. Das Schulberufs-
system beinhaltet die Angebote der Berufsfachschulen und der Berufsfachschulen des Gesund-
heitswesens. Das Ubergangssystem ist in Miinchen in der Regel, wie die duale Ausbildung,

ein Angebot an den Berufsschulen und den Berufsschulen zur sonderpadagogischen Férderung.
Es soll Jugendliche, denen ein direkter Ubergang in die Ausbildung verwehrt blieb, mit spezi-
ellen Angeboten auf eine Ausbildung vorbereiten. Die Aufgabe und die schulischen Angebote
des Ubergangssystems sind in Minchen allerdings seit Anfang der 2010er Jahre im Wandel. In
den letzten Jahren wurden hier viele Neuzugewanderte und berufsschulpflichtige Flichtlinge
beschult, die teils das erste Mal seit ihrer Ankunft in Deutschland eine Schule besuchen — ins-
besondere in der im Schuljahr 2016/17 eréffneten Berufsschule zur Berufsintegration. Vereinzelt
gibt es auch Angebote des Ubergangssystems fiir Gefliichtete und Neuzugewanderte an stad-
tischen Fachoberschulen. Das Berufsgrundschuljahr - schulisch (BGJ/s) befindet sich ebenfalls
an den Berufsschulen bzw. den Berufsschulen zur sonderpadagogischen Forderung. Es handelt
sich um ein in einigen dualen Ausbildungsberufen verpflichtendes erstes, vollzeitschulisches
Ausbildungsjahr, in dem die Berufsschule auch die fachpraktische Ausbildung Ubernimmt.

Die berufliche Weiterbildung findet im schulischen Bereich an Fachschulen und Fachakademien
statt. Diese beiden Schularten decken aber nur einen sehr kleinen Teil des Weiterbildungsge-
schehens ab (siehe auch MBBB 2020, S. 166f.). Der Erwerb der Hochschulzugangsberechtigung
ist an den beruflichen Oberschulen méglich. Hierzu zahlen die Fachoberschulen, die sich direkt
an Absolvent*innen der allgemeinbildenden Schulen richten, und die Berufsoberschulen, die ein
Angebot fir junge Erwachsene mit abgeschlossener Berufsausbildung sind.

Bildungsbeteiligung nach Teilbereichen

In der beruflichen Weiterbildung an den Fachschulen und Fachakademien befanden sich im
Schuljahr 2020/21 zusammen 4.678 junge Erwachsene ( ). Den Erwerb einer Hoch-
schulzugangsberechtigung strebten 7.824 Jugendliche und junge Erwachsene an Fachober
schulen und Berufsoberschulen an und im beruflichen Ausbildungssystem befanden sich 47.073
Auszubildende bzw. Schiler*innen.



Abb.D1-1  Verteilung der Schiiler*innen auf die Teilbereiche des Berufsbildungssystems
in Miinchen, Schuljahr 2020/21*

Berufsbildungssystem Ausbildungssystem

Fachoberschulen
Berufsoberschulen 7824

B Berufliches Ausbildungssystem B Duales System
B Berufliche Weiterbildung Schulberufssystem
Erwerb der Hochschulzugangsberechtigung B Berufsgrundschuljahr

m Ubergangssystem

* Berufsschulen inklusive der Berufsschulen zur sonderpadagogischen Férderung, Berufsfachschulen inklusive der
Berufsfachschulen des Gesundheitswesens. Im Schuljahr 2020/21 befanden sich auch an einer Fachoberschule

15 Schiler*innen in einer Sprachintensivklasse fir Neuzugewanderte. Diese wird dem beruflichen Ausbildungssystem
und dort dem Ubergangssystem zugerechnet.

Quelle: Statistisches Amt Miinchen, eigene Berechnung und Darstellung

Den grofiten Anteil am beruflichen Ausbildungssystem hat die duale Ausbildung mit 36.351
Auszubildenden, mit deutlichem Abstand gefolgt vom Schulberufssystem an den Berufsfach-
schulen (des Gesundheitswesens) mit 7239 Jugendlichen und jungen Erwachsenen in Aus-
bildung. 3.121 Jugendliche befinden sich im Ubergangsystem, 505 davon besuchten ein Ange-
bot an einer der drei Berufsschulen zur sonderpadagogischen Férderung, welche einen tber
regionalen Einzugsbereich haben.

Die Schiler*innen im Berufsbildungssystem sind im Durchschnitt 20 Jahre und 8 Monate alt, drei
Viertel liegen zwischen 16 und 22 Jahren. Frauen sind durchschnittlich etwas alter (20 Jahre und
11 Monate) als Manner (20 Jahre und 6 Monate). Das liegt daran, dass Frauen haufiger als Man-
ner auch mit Uber 30 Jahren einen berufliche Bildungsgang besuchen (5,6 % aller Schilerinnen
vs. 3,3 % aller Schiiler), besonders haufig an den Berufsfachschulen des Gesundheitswesens.

Verteilung nach Geschlecht, Nationalitat und Zuwanderung in den Teilbereichen

Der Anteil der jungen Manner im Berufsbildungssystem lag im Schuljahr 2020/21 bei 53,4 %
(Abb. D1-2) und damit etwas niedriger als noch im Munchner Bildungsbericht 2019 (2017/18:
53,9 %). Dieser leichte Riickgang hdngt damit zusammen, dass der Anteil der jungen Manner
unter den Neuzugewanderten in diesem Zeitraum von 64,1 % auf 577 % sank.

177



178

Berufliche Schulen

Einzelne Teilbereiche des Berufshildungssystems sind eher weiblich oder mannlich gepragt. Im
Berufsgrundschuljahr (81,5 %) und im Ubergangssystem (66,0 %) sind die jungen Méanner
deutlich in der Mehrzahl. Stark weiblich besetzt ist das Schulberufssystem, hier sind lediglich
26,9 % mannlich. Dies liegt unter anderem an den angebotenen Berufen, die entlang von
Geschlechterstereotypen eher junge Frauen ansprechen.

Abb.D1-2  Anteil der Schiiler*innen nach Geschlecht, Nationalitat und
Zuwanderung in den Teilbereichen des Berufsbildungssystems in Miinchen,
Schuljahr 2020/21 (in %)
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Die Anteile der Zuwanderung in der beruflichen Weiterbildung und beim Erwerb der Hochschulzugangsberechtigung
sind nicht vergleichbar mit denen im Munchner Bildungsbericht 2019, da dort die Angaben der privaten Schulen fehlten.

Quelle: Statistisches Amt Minchen, eigene Berechnung und Darstellung

Der Anteil der ausléandischen Schiler*innen lag insgesamt bei 23,1 % und ist seit dem Schuljahr
2017/18 mit 25,1 % etwas zurlickgegangen (vgl. MBB 2019, S. 158). Im Vergleich zu diesem
Wert sind auslandische Jugendliche im Schulberufssystem etwas haufiger vertreten (29,1 %)
und im Ubergangssystem stark (iberreprasentiert (51,5 %).

Neuzugewanderte bzw. Gefllichtete, die innerhalb der letzten sechs Jahre nach Deutschland
gekommen sind, besuchen weiterhin {iberdurchschnittlich oft Bildungsgéange im Ubergangssys-
tem (35,5 %). Insgesamt waren es im Schuljahr 2020/21 1.109 junge Menschen. Sie besuchten
neben den Berufsintegrationsklassen auch weitere Angebote wie das Berufsvorbereitungsjahr
(vgl. MBBB 2020, S. 149.). Allerdings ist ihre Zahl stark riicklaufig — im Schuljahr 2017/18 be-
fanden sich noch 2.544 Neuzugewanderte in einem Angebot des Ubergangssystems. An den
Berufsschulen und Berufsschulen zur sonderpadagogischen Férderung hatten in der dualen
Ausbildung 11,0 % der Jugendlichen und jungen Erwachsenen eine nur kurz zurlckliegen-

de Migrationserfahrung. Mit 4.002 jungen Menschen ist dies in absoluten Zahlen die grofte
Gruppe der Neuzugewanderten an den beruflichen Schulen. Ebenfalls haufig vertreten waren
Neuzugewanderte im Schulberufssystem mit 16,1 % bzw. 1.168 jungen Frauen und Mannern
(vgl. auch D3.1).



D2 Neueintritte und schulische Vorbildung

Die unterschiedlichen Bildungsgange an den beruflichen Schulen dauern zwischen einem und
drei Schuljahren. Die Anzahl der Schiler*innen gibt dementsprechend die Gesamtgrofie eines
schulischen Angebots wieder, wahrend die Neueintritte die Verteilung einer neuen Kohorte
aufzeigen, wodurch unterschiedlich lange Bildungsangebote vergleichbar werden. Zudem lasst
sich mit einem Blick auf die Neueintritte die Dynamik, mit der Veranderungen im Bereich der
beruflichen Schulen vonstattengehen, besser sichtbar machen.

In Abschnitt D2.1 werden die Neueintritte fUr alle Teilbereiche im Berufsbildungssystem darge-
stellt. Anschliefsend wird in ausgewahlten Teilbereichen die Bildungsbeteiligung nach Vorbildung,
Geschlecht, Nationalitat und Zuwanderungserfahrung (vgl. D2.2) sowie die Vorbildung der Neu-
eintritte in den Bereichen des beruflichen Ausbildungssystems (vgl. D2.3) ndher beleuchtet.

D2.1 Neueintritte in die Teilbereiche des Berufsbildungssystems

Im Schuljahr 2020/21 gab es 22.749 Neueintritte ins Berufsbhildungssystem. Damit nahm die
Zahl der Neueintritte seit dem Schuljahr 2015/16 um rund 2.100 Schiiler*innen bzw. 8,5 % ab

( ). Den grofdten Rickgang verzeichnet der Teilbereich der dualen Ausbildung mit 1.337
Auszubildenden weniger (-10,8 %). Pandemiebedingt war 2020 sowohl die Zahl der angebote-
nen Ausbildungsstellen als auch die Zahl der Bewerber*innen eingebrochen (vgl. MBBB 2020,
S. 2271ff)). Dies flihrte im Herbst 2020 zu deutlich weniger neuabgeschlossenen Ausbildungs-
verhaltnissen im Arbeitsagenturbezirk Minchen im Vergleich zum Vorjahr (-12,8 %, ebd., S. 101).
Der Rickgang war bei den Frauen groRer als bei den Méannern (ebd.).

Im Ubergangssystem lag die Zahl der Neueintritte mit knapp 2.300 Personen um 320 Personen
niedriger als 2015/16. Die Veranderungen im Ubergangssystem lassen sich nahezu vollstandig
Uber die neuzugewanderten Jugendlichen und jungen Menschen in diesem Teilbereich erkla-
ren: Das Hoch der Neueintritte ins Ubergangssystem war mit 3.468 Jugendlichen im Schuljahr
2016/17 erreicht, darunter befanden sich 1.664 neuzugewanderte junge Menschen, im Schuljahr
2020/21 waren mit 620 neuzugewanderten jungen Menschen 1.044 Neuzugewanderte weniger
im Ubergangssystem.

Der Rickgang von Neueintritten im Teilbereich Erwerb der Hochschulzugangsberechtigung ist
ausschlieRlich auf die kontinuierlich ricklaufigen Zahlen der Berufsoberschule zuriickzufiihren
(vgl. Abschnitt D1.2). Im Schulberufssystem zeigt sich bei den Neueintritten ebenfalls weiterhin
ein kontinuierlicher Rickgang an den Berufsfachschulen (-10,6 % bzw. -175 Schiler*innen),
allerdings war fir den betrachteten Finfjahreszeitraum — nach Anstiegen in den vorangegangen
Jahren — auch an den Berufsfachschulen des Gesundheitswesens ein leichter Rickgang fest-
stellbar (-3,3 % bzw. -60 Schiler*innen). Eine Zunahme der Neueintritte Uber den betrachteten
Flnfjahreszeitraum gab es beim Berufsgrundschuljahr und in der beruflichen Weiterbildung in
absoluten Zahlen jeweils nur im zweistelligen Bereich.
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Neu eingetretene Schiiler*innen nach denTeilbereichen des
Berufsbildungssystems in Miinchen, Schuljahre 2015/16 bis 2020/21

Duales System 12199  12.370 12.648 12.752 10.862  -1.337 -10,8
Berufliches  Schulberufssystem 3485 3323  3.345 3222 3.250 -235 71
Ausbildungs-
system Berufsgrundschuljahr 305 302 294 282 337 32 10,6

Ubergangssystem 2.618 3.468 3.083 2.359 2.298 -320 -9,2
Berufliche Weiterbildung 2.512 2.624 2.529 2.511 2.576 64 24
Erwerb der Hochschulzugangs- y }
berechtigung 3.735 3.701 3.609 3.477 3.426 309 8,3
Gesamt 24854 25788 25.508 24.603 22.749 -2.105 -8,5

Die Zahlen fir das Schuljahr 2019/20 liegen aufgrund von Personalengpéassen am Bayerischen Landesamt flir
Statistik nicht vor.

Quelle: Bayerisches Landesamt fur Statistik, eigene Berechnung

D2.2 Bildungsbeteiligung am Ubergang in die berufliche Ausbildung

Die Mehrheit der nicht studienberechtigten Jugendlichen mindet in das berufliche Aushbil-
dungssystem. Allerdings bieten die Fachoberschulen fir Schiler*innen mit einem mittleren
Schulabschluss die Méglichkeit, die (Fach-)Hochschulreife zu erwerben, was in Konkurrenz zu
einer Erstausbildung stehen kann. Um die Bildungsbeteiligung an der Schwelle zwischen den
allgemeinbildenden und den beruflichen Schulen in den Blick zu nehmen, wird im Folgenden die
Verteilung der neu eingetretenen Schiler*innen auf das berufliche Ausbildungssystem und die
Fachoberschulen betrachtet. Eine Darstellung allein des beruflichen Ausbildungssystems kann
dem Munchner Bildungsbericht Berufliche Bildung entnommen werden (zuletzt MBBB 2020).

Bildungsbeteiligung nach Vorbildung, Geschlecht, Nationalitat und Zuwanderung

Im Schuljahr 2020/21 befandet sich mit 55,4 % die Mehrheit der neu eingetretenen Schiiler*in-
nen in einer dualen Ausbildung, im Schulberufssystem waren 16,6 % und den Weg an die
Fachoberschule wahlten 14,6 %. Ins Ubergangssystem mindeten 11,7 % der Schiler*innen

( ).

Im Vergleich zum letzten Berichtsjahr 2017/18 (vgl. MBB 2019, S.162) ist der Anteil der Neuein-
tritte ins duale System (-1,3 Prozentpunkte (PP)) und ins Ubergangssystem (-2,1 PP) zuriickge-
gangen, der Anteil im Schulberufssystem (+1,6 PP) und an der Fachoberschule (+1,4 PP) ist
hingegen gestiegen.

Grundsaétzlich hat die Vorbildung einen sehr hohen Einfluss auf die Bildungsbeteiligung der

neu eingetretenen Schiiler*innen. Wer nicht mindestens einen qualifizierenden Mittelschulab-
schluss vorweisen kann, mindet (iberproportional haufig ins Ubergangssystem. Im Schuljahr
2020/21 waren dies von den 828 neu eingetretenen Schiiler*innen ohne Abschluss 64,6 %
oder 535 Jugendliche (Abb. D2-1). Allerdings schaffte im Schuljahr 2020/21 ein héherer Anteil
von Jugendlichen ohne Abschluss den direkten Sprung in eine duale Ausbildung (33,2 %) als im
Schuljahr 2017/18 (30,1 %).
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Mit einem erfolgreichen Mittelschulabschluss (3.029 Neueintritte), waren es immer noch
40,0 % der Neueintritte, die ins Ubergangssystem eintraten (1.211 Neueintritte). Auch Jugend-
liche mit einem sonstigen Abschluss, der meist im Ausland erworben und in Deutschland nicht
anerkannt wurde, sind mit 38,2 % relativ haufig im Ubergangssystem (284 Neueintritte).

Abb.D2-1  Verteilung der Neueintritte auf das berufliche Ausbildungssystem und die
Fachoberschulen nach Vorbildung in Miinchen, Schuljahr 2020/21 (in %)
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Quelle: Bayerisches Landesamt flr Statistik, eigene Berechnung und Darstellung

Ab einem mittleren Schulabschluss, den 9.433 und damit ca. 48 % der neu eingetretenen Schi-
ler*innen mitbrachten, wird das Ubergangssystem nur noch in Ausnahmefallen besucht (0,3 %).
Ein groRRerTeil der Schiler*innen mit mittlerem Schulabschluss geht an eine Fachoberschule
(30,1 %). Zugleich kommen 1.145 Jugendliche, die eine Fachhochschulreife besitzen, neu in eine
duale Ausbildung (865) und das Schulberufssystem (280).

Aufgrund ihrer zentralen Bedeutung wird die Vorbildung im Folgenden naher betrachtet. Im
Schuljahr 2020/21 brachte knapp die Halfte der 19.601 Neueintritte einen mittleren Schulab-
schluss mit, gut ein Viertel hatte einen erfolgreichen oder qualifizierenden Mittelschulabschluss,
176 % eine (Fach-)Hochschulreife und jeweils ca. 4 % haben keinen Mittelschulabschluss oder
einen sonstigen Schulabschluss (Abb. D2-2). Im Vergleich zum Schuljahr 2017/18 ist der Anteil
der Neueintritte mit sonstigem Abschluss oder ohne Mittelschulabschluss jeweils um 2 Pro-
zentpunkte (PP) gesunken, der Anteil der erfolgreichen Mittelschulabschltsse (+1,7 PP) und der
mittleren Schulabschlisse (+2,0 PP) ist hingegen gestiegen.
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Berufliche Schulen

Die weiblichen Neueintritte kommmen haufiger mit einem mittleren Schulabschluss oder einer
(Fach-)Hochschulreife als die mannlichen. Dasselbe gilt fir Neueintritte mit deutscher im Ver-
gleich zu einer auslandischen Nationalitat.

Neuzugewanderte, die in der Regel einen auslandischen Pass haben und damit Uberwiegend
eine Teilgruppe der auslandischen Neueintritte sind, bringen haufiger einen sonstigen Abschluss
(aus ihrem Herkunftsland) mit als die Gesamtgruppe der auslandischen Neueintritte (275 %
vs. 16,1 %) und seltener einen mittleren Schulabschluss (22,6 % vs. 31,4 %), in Bezug auf die
anderen Abschlisse gibt es aber nur kleinere Unterschiede. Allerdings hat sich die Vorbildung
der neuzugewanderten Neueintritte im Vergleich zum Schuljahr 2017/18 deutlich verandert: Sie
hatten im Schuljahr 2020/21 sehr viel seltener keinen Mittelschulabschluss (7.6 % vs. 19,6 %)
oder einen sonstigen Abschluss (275 % vs. 34,2 %) und haufiger einen erfolgreichen Mittel-
schulabschuss (24,6 % vs. 18,5 %) oder mittleren Abschluss (22,6 % vs. 15,8 %). Hier schla-
gen die vielfaltigen Bildungsangebote der letzten Jahre flir Neuzugewanderte und Gefllchtete
positiv zu Buche.

Abb.D2-2  Neueintritte in das berufliche Ausbildungssystem und die Fachoberschulen
nach Vorbildung, Geschlecht, Nationalitat und Zuwanderung in Miinchen,
Schuljahr 2020/21 (in %)
gesamt (19.601)
weiblich (9.262)
mannlich (10.339)
deutsch (15.020)

auslandisch (4.581)

neuzugewandert* (2.489)
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*neuzugewandert: innerhalb der letzten sechs Jahre (erstmals) nach Deutschland zugewandert, unabhangig von
der Nationalitat. Fir das Schuljahr 2020/21 kann nicht ermittelt werden, wie viele Neuzugewanderte eine deutsche
Nationalitat haben, im Schuljahr 2018/19 waren es 3,5 % der neuzugewanderten Neueintritte.

Quelle: Bayerisches Landesamt flr Statistik, eigene Berechnung und Darstellung

Differenziert man nach Geschlecht, so entscheiden sich junge Frauen 6fter fir das Schulberufs-
system (25,6 %) und sind folglich seltener in einer dualen Ausbildung vertreten (48,6 %) als
junge Manner (8,5 % bzw. 61,5 %) (Abb. D2-3). Dies liegt vor allem daran, dass im Schulberufs-
system viele sozialpddagogische und pflegerische Berufe unterrichtet werden, die junge Frau-
en besonders haufig wahlen. Hier lasst sich von Genderzuschreibungen zu den Berufshildern
ausgehen, welche die Berufswahl stark beeinflussen (vgl. auch A2.1).



Auch auslandische Jugendliche treten haufiger als deutsche Jugendliche ins Schulberufssystem
(20,4 % vs. 15,4 %) und seltener in eine duale Ausbildung ein (473 % vs. 579 %). Auslandische
Jugendliche, insbesondere Neuzugewanderte, beginnen besonders haufig eine Ausbildung in
einem Pflegeberuf an den Berufsfachschule des Gesundheitswesens.

Abb.D2-2  Verteilung der Neueintritte auf das berufliche Ausbildungssystem und
die Fachoberschulen nach Geschlecht, Nationalitat und Zuwanderung
in Miinchen, Schuljahr 2020/21 (in %)
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Anzahl der Neueintritte in Klammern

Quelle: Bayerisches Landesamt flr Statistik, eigene Berechnung und Darstellung

Im Ubergangssystem sind junge Frauen (8,2 %) seltener als junge Manner (14,8 %). Dies liegt
groltenteils daran, dass junge Frauen im Durchschnitt hohere Schulabschliisse haben als junge
Manner (vgl. Abb. C5-3, D2-2). Dariiber hinaus finden sie mit einem niedrigeren Abschluss
besser in eine Ausbildung (vgl. Tabelle D2-3A im Anhang). Dies zeigt sich am deutlichsten bei
jungen Menschen mit erfolgreichem Mittelschulabschluss: Wahrend 45,9 % der jungen Man-
ner mit erfolgreichem Mittelschulabschluss ins Ubergangssystem gehen, sind es nur 31,3 %
der jungen Frauen. Diese Differenz lasst sich zu groRen Teilen auf das Angebot der Stadtischen
Berufsfachschule fur Kinderpflege zurtickfihren. Bei der Ausbildung zur Kinderpflege handelt
es sich um eines von wenigen Berufsfachschulangeboten, das auch fir Schiler*innen mit
erfolgreichem Mittelschulabschluss offen steht, und es ist zudem der Ausbildungsgang mit den
meisten Schiler*innen an den Berufsfachschulen. Besucht wird die Ausbildung zu Gber 80 %
von jungen Frauen.

Mit einem Anteil von 22,4 % sind auslandische Jugendliche ebenfalls deutlich haufiger im Uber-
gangssystem anzutreffen als deutsche Jugendliche mit 8,5 %. Auch hier ist der Unterschied in
erster Linie Uber die Vorbildung erklarbar: Bringen mit 60,7 % mehr als die Halfte der auslandi-
schen Jugendlichen maximal einen qualifizierenden Mittelschulabschluss mit, so sind es bei den
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deutschen Jugendlichen nur 26,3 % (vgl. Abb. D2-2). Bei gleicher Vorbildung zeigen sich keine
konsistenten Unterschiede zwischen beiden Gruppen: Bei den Jugendlichen ohne Abschluss ist
der Anteil im Ubergangssystem bei auslandischen Jugendlichen geringer (63,3 %) als bei den
deutschen Jugendlichen (72,3 %). Unter den Schiiler*innen mit qualifizierendem Mittelschulab-
schluss liegt der Anteil im Ubergangssystem hingegen bei auslandischen Jugendlichen héher
(14,6 %) als bei deutschen Jugendlichen (10,2 %) (vgl. Tab. D2-3A im Anhang).

Im Vergleich zum Schuljahr 2017/18 hat der Unterschied zwischen auslandischen und deutschen
Neueintritten abgenommen (2017/18: 30,2 % vs. 74 %). Inzwischen sind weniger Neueintritte
neuzugewandert und die neuzugewanderten Neueintritte, die in der Regel eine auslandische
Staatsangehdrigkeit haben, kommen mit hoheren Abschlissen und miinden mit geringerer
Wahrscheinlichkeit ins Ubergangssystem ein (2017/18: 42,0 % der neuzugewanderten Neuein-
tritte im Ubergangssystem vs. 2020/21: 24,9 %).

D2.3 Schulische Vorbildung im beruflichen Ausbildungssystem

Im folgenden Abschnitt wird die Perspektive gewechselt und fir die einzelnen Teilbereiche des
Ausbildungssystems dargestellt, mit welcher Vorbildung die Schiler*innen neu eintreten. Im
Schuljahr 2020/21 starteten junge Menschen in Mlnchen am haufigsten mit einem mittleren
Schulabschluss in eine Ausbildung: Im dualen System waren es 45,5 % (4.942 Neueintritte),

im Schulberufssystem 45,6 % (1.482 Neueintritten) und im Berufsgrundschuljahr 41,8 % (141
Neueintritte) der neu eingetretenen Schiler*innen ( ). An zweiter Stelle lag in allen
drei Teilbereichen der erfolgreiche und qualifizierende Abschluss der Mittelschule in Summe mit
gut einem Viertel, knapp dahinter die (Fach-)Hochschulreife mit knapp einem Viertel der Jugend-
lichen in eine Ausbildung. Im Schuljahr 2017/18 waren noch die (Fach-)Hochschulreifen haufiger
als der (erfolgreiche oder qualifizierende) Mittelschulabschluss.

Die Unterschiede in der Vorbildung zwischen dualem und Schulberufssystem sind eher klein:
Im Schulberufssystem ist der erfolgreiche Mittelschulabschluss haufiger und der qualifizierende
Mittelschulabschluss seltener anzutreffen als in der dualen Ausbildung. Fir den erfolgreichen
Mittelschulabschluss lasst sich dies unter anderem auf den bereits angefihrten Effekt der
Stadtischen Berufsfachschule fir Kinderpflege zurlickfihren. Ansonsten ist das Vorbildungs-
niveau im Schulberufssystem insgesamt etwas hoher als im dualen System, da fiir den Besuch
eines Grofteils der Ausbildungsgdnge mindestens ein mittlerer Schulabschluss vorausgesetzt
wird, bzw. die Schulen in therapeutischen Berufen teils auch ein Mindestalter fur die Aufnah-
me der Schiler*innen festsetzen, das je nach Schule und Ausbildungsberuf zwischen 16 und
19 Jahren liegen kann. Im Vergleich zum Schuljahr 2017/18 haben sich die Anteile an mittleren
Schulabschlissen und (Fach-)Hochschulreifen in beiden Teilbereichen angenéahert (vgl. MBB
2019, S. 166).



Vorbildung der neu eingetretenen Schiiler*innen im beruflichen
Ausbildungssystem in Miinchen, Schuljahr 2020/21 (in %)

100
23,3 24,9 25,8
527
233
1.4 16,6 12,8
Duales Schulberufs- Berufsgrund- Ubergangs-
System (10.862) system (3.250) schuljahr (337) system (2.298)
M sonstiger Abschluss B qualifizierender Mittelschulabschluss
ohne Mittelschulabschluss B mittlerer Schulabschluss
erfolgreicher Mittelschulabschluss (Fach-) Hochschulreife

Anzahl der Neueintritte in Klammern

Quelle: Bayerisches Landesamt flir Statistik, eigene Berechnung und Darstellung

Im Ubergangssystem haben mehr als die Halfte der Neueintritte einen erfolgreichen Mittel-
schulabschluss, knapp ein Viertel keinen Mittelschulabschluss und 12,4 % einen sonstigen
Abschluss. Im Vergleich zum Schuljahr 2017/18 ist die Zahl der Neueintritte mit einem sonstigen
Abschluss um 388 Personen, die der Neueintritten ohne Mittelschulabschluss um 413 Perso-
nen zurlickgegangen, nur bei den qualifizierendem Mittelschulabschluss gab es eine Zunahme
um 34 Personen. Entsprechend ist der Anteil der Neueintritte mit sonstigem Abschluss oder
ohne Mittelschulabschluss im Ubergangssystem in diesem Zeitraum von 52,5 % in Summe
auf 35,7 % zurickgegangen und der Anteil der Neueintritte mit qualifizierendem Mittelschulab-
schluss ist von 6,7 % auf 10,5 % gestiegen.

Aus der Bildungsbeteiligung der Schiler*innen (vgl. D2.2) lasst sich bereits ableiten, dass junge
Manner und auslandische Schiler*innen mit einer geringeren Vorbildung in die vier Teilbereiche
eintreten als junge Frauen und deutsche Jugendliche. So zeigt eine Betrachtung nach Teilberei-
chen dann auch, dass weibliche Neueintritte im dualen System héaufiger eine (Fach-)Hochschul-
reife (26,9 %) besitzen und dafir seltener Uber einen Mittelschulabschluss (20,6 %) verfligen
als junge Manner (20,7 % bzw. 28,4 %). Vor allem auslandische Schiler*innen beginnen ihre
duale Ausbildung oft mit einem erfolgreichen Mittelschulabschluss (22,4 % vs. 8,6 % bei
deutschen) und bringen daflr weit seltener einen mittleren Abschluss (26,4 % vs. 50,3 %) oder
eine (Fach-)Hochschulreife (10,1 % vs. 26,6 %) mit an die Berufsschule, als ihre deutschen Mit-
schiler*innen. Im Schulberufssystem sind die Unterschiede zwischen den Gruppen geringer,
zumal fur viele Bildungsgénge der mittlere Schulabschluss Voraussetzung ist. Eine detaillierte
Aufstellung der Vorbildung fiir alle vier Teilbereiche nach Geschlecht und Nationalitat findet sich
in im Anhang.
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Exkurs D1: Schulsozialarbeit an beruflichen Schulen

Bereits seit dem Jahr 2001 wird an den beruflichen Schulen in Minchen Schulsozialar-
beit angeboten. Das Angebot der Berufsschulsozialarbeit ist ein gemeinsam entwickel-
tes und finanziertes Projekt des Referates fiir Bildung und Sport — Geschaftsbereich
Berufliche Schulen und des Sozialreferates/Stadtjugendamt — Abteilung Kinder, Jugend
und Familie. Die vom Stadtjugendamt Minchen beauftragten Trager flihren die Arbeit
direkt vor Ort an der jeweiligen beruflichen Schule mit sozialpadagogischen Fachkraften
der Jugendhilfe durch.

Im Zuge dieses Angebots werden die personlichen, schulischen, wirtschaftlichen und
beruflichen Problemlagen der Schiler*innen unmittelbar und friihzeitig erfasst. Das
Risiko des Scheiterns von Jugendlichen in der Schule und/oder im Ausbildungsbetrieb
soll vermieden und die Chancen Benachteiligter erhdoht werden.

Der Schwerpunkt der Arbeit liegt in der personlichen Einzelfallhilfe, zuséatzlich werden
aber auch an allen betreuten Schulen Gruppenangebote mit unterschiedlichen Inhalten,
beispielsweise zur Schuldenpravention, Gesundheitsforderung und Gewaltpravention, in
den Klassen durchgefihrt. Die jeweilige Situation an jeder einzelnen beruflichen Schule
bestimmt die Handlungsfelder und Aufgabenschwerpunkte der Berufsschulsozialarbeit
vor Ort maf3geblich mit.

Die Berufsschulsozialarbeit ist sehr vielfaltig und breitgefachert angelegt, hat sich im
Laufe der Jahre kontinuierlich weiterentwickelt und wurde den gesellschaftspolitischen
und strukturellen Verdnderungen angepasst. Die Schulsozialarbeiter*innen betreuen
neben den klassischen dualen Ausbildungsklassen der verschiedenen Ausbildungs-
berufe an Berufsschulen auch Berufsfachschulen, Wirtschaftsschulen, zwei Fachober
schulen, eine Berufsoberschule sowie Schiler*innen ohne Ausbildung im Berufsvorbe-
reitungsjahr (BVJ), die vor allem an der Berufsschule zur Berufsvorbereitung sowie in
geringer Anzahl an den verschiedenen dualen Berufsschulen verortet sind.

Dieser Vielfalt der Schularten im beruflichen Bereich tragt das Konzept Rechnung, um
auf die Bedurfnisse der jeweiligen Schulart vor Ort direkt und adaquat reagieren zu
kénnen. So werden auch im Rahmen der Betreuung der Schiler*innen, die noch gar
nicht in einem Ausbildungsverhaltnis stehen, neben der Beratung zu persénlichen und
schulischen Problemen auch Perspektiven und Wege fiir die Zeit nach Beendigung des
Schulbesuches erarbeitet, um diese Jugendlichen im Prozess der Berufsfindung zu be-
gleiten und einen erfolgreichen Ubergang ins Berufsleben gewahrleisten zu kdnnen.

AuRerdem werden auch die Berufsintegrationsklassen von der Berufsschulsozialarbeit
betreut und begleitet. In diesen Klassen werden Jugendliche mit Fluchthintergrund, die
berufsschulpflichtig sind und noch Uber keinen Ausbildungsplatz verfligen, beschult.
Zur Ressourcenverstarkung wurde hierbei die Berufsschulsozialarbeit der gestiegenen
Anzahl der Flichtlingsklassen dynamisch angepasst, d.h. die Zuschaltung von Personal-
ressourcen richtet sich nach der Anzahl der Schiler*innen in den Berufsintegrations-
klassen.



Im Bedarfsfall werden von der Schulsozialarbeit auch unterschiedliche Kooperations-
partner wie die Agentur flr Arbeit Mlnchen, die Industrie- und Handelskammer flir
Munchen und Oberbayern, die Handwerkskammer fir Minchen und Oberbayern und
psychosoziale Fachdienste mit hinzugezogen, um die bestmaogliche Unterstlitzungs-
leistung flr die Schiler*innen zu gewahrleisten.

Im Zuge der Corona-Pandemie ist derzeit ein zunehmender Bedarf an Beratung und
Begleitung seitens der Berufsschulsozialarbeit festzustellen. Die Fachkrafte der Jugend-
hilfe sind mit einer steigenden Nachfrage bezlglich Hilfestellungen psychisch belasteter
Schiler*innen konfrontiert. Dieser Ausbau der Betreuungsarbeit intensiviert und verlan-
gert die Beratungszeitrdume, Uber die einzelne Jugendliche an den beruflichen Schulen
begleitet werden missen, und erfordert eine gute Zusammenarbeit mit anderen Hilfs-
und Beratungsstellen, um eine optimale Versorgung der jungen Menschen zu gewahr
leisten. Hinzukommt, dass die Angst vor Ausbildungsplatzverlust zunimmt, insbeson-
dere in Ausbildungsberufen in Branchen wie Hotellerie und Gastronomie, aber auch im
Einzelhandel im Non-Food-Bereich, die unter den Einschrankungen der Corona-Pande-
mie besonders leiden, sich dadurch mit starkem Verlustgeschaft konfrontiert sehen und
diesen durch Personalabbau ausgleichen wollen. Hier muss mit einer groReren Anzahl
von Schiiler*innen nach Anschlussperspektiven und Alternativen gesucht werden.

Die Berufsschulsozialarbeit arbeitet in Absprache und enger Abstimmung mit den Schul-
leitungen, den Lehrkraften, den Beratungslehrkraften, den Schulpsycholog*innen und
anderen Personen im Sozialforum wie den Jungenbeauftragten und den Madchenbeauf-
tragten zusammen. Durch diese enge Vernetzung und die strukturierte Zusammenarbeit
der einzelnen Professionen hat sich die Berufsschulsozialarbeit im Laufe der Jahre zu
einem hilfreichen und seitens der Schiler*innen wie auch der Lehrer*innen stark nach-
gefragten Jugendhilfeinstrument innerhalb der Schule etabliert.

Insgesamt ist die Berufsschulsozialarbeit im Schuljahr 2021/22 an 43 beruflichen
Schulen verortet.

Textbeitrag Sozialreferat/Stadtjugendamt
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D3 Bildungsteilhabe ausgewahlter Gruppen

Im Folgenden werden zwei Gruppen naher beleuchtet: junge Menschen mit Behinderungen
und Neuzugewanderte. Fir junge Menschen mit Behinderungen ist der Ubergang in eine beruf-
liche Ausbildung oft schwieriger. Es stehen allerdings nur wenig Daten zur Verfiigung, um ihre
Situation darzustellen. Diese werden in Abschnitt D3.2 zusammengestellt. Zuvor wird noch auf
die Neuzugewanderten im beruflichen Ausbildungssystem eingegangen (vgl. D3.1).

D3.1 Neuzugewanderte im beruflichen Ausbildungssystem

Die Zahl der neuzugewanderte Jugendlichen und jungen Erwachsenen im beruflichen Ausbil-
dungssystem ist in den letzten Jahren zunachst stetig angestiegen und war zuletzt riicklaufig. In
allen drei Teilbereichen Ubergangssystem, duale Ausbildung und Schulberufssystem zeigte sich
diese Entwicklung, jedoch zeitversetzt. Hier schlagt sich nieder, dass insbesondere viele der in
den Jahren 2015 und 2016 nach Deutschland gekommmenen Geflichteten inzwischen das Aus-
bildungssystem durchlaufen und wieder verlassen haben. \Welche Auswirkungen der Krieg in
der Ukraine und die grof3e Zahl Gefliichteter auf das berufliche Ausbildungssystem haben wird,
kann derzeit noch nicht mit Zahlen abgeschatzt werden. Im Schuljahr 2020/21 waren insgesamt
6.267 junge Menschen an Berufsschulen, Berufsschulen zur sonderpadagogischen Forderung
und Berufsfachschulen (des Gesundheitswesens) in den letzten sechs Jahren nach Deutschland
zugewandert. Davon waren 4.002 in dualer Ausbildung (63,9 %), 1.168 im Schulberufssystem
(18,6 %) und 1.097 im Ubergangssystem (17,5 %).

Exkurs D2: Gefliichtete aus der Ukraine an beruflichen Schulen

Mit dem Beginn des Angriffskrieges der Russischen Foderation gegen die Ukraine
am 24. Februar 2022 begann die grofRte innereuropaische Fluchtbewegung seit dem
zweiten Weltkrieg. In Minchen waren It. Bevolkerungsstatistik im Ende August 2022
ca. 15.700 Gefllchtete aus der Ukraine gemeldet, darunter knapp 2.500 im Alter
zwischen 16 und 25 Jahren. Dabei ist davon auszugehen, dass nicht alle gefliichteten
Ukrainer*innen bereits in der Bevolkerungsstatistik erfasst waren.

Jugendliche, die in der Ukraine mindestens 9,5 Schuljahre besucht haben, aber kriegs-
und fluchtbedingt diesen Schulbesuch unter oder abbrechen mussten, sind auch ohne
staatliche ukrainische Abschlussprifung mit ihrer schulischen Ausbildung einem mittle-
ren Schulabschluss formal gleichgestellt und damit in Bayern nicht mehr (berufs-)schul-
pflichtig. Ukrainische Gefllchtete kénnen dies durch Selbstauskunft als erfillt geltend
machen, mussen dann keine bayrische Schule besuchen und kénnen fir sich einen
passenden Bildungsweg wahlen.

Noch schulpflichtige Jugendliche ab 16 Jahren kénnen ihre Schulpflicht in Bayern durch
den Besuch einer weiterfiihrenden Schule oder einer Berufsschule bzw. Berufsfach-
schule erflllen.

An den beruflichen Schulen stehen ihnen mit den Berufsintegrationsklassen und den
Berufsvorbereitungsklassen an den Berufsschulen erprobte Angebote fiir Neuzugewan-
derte zur Verfligung. Mit der stadtischen Berufsschule zur Berufsintegration verfligt die



Landeshauptstadt Minchen hier zudem seit langem Uber ein Kompetenzzentrum fir
diese Aufgabenstellung.

Nicht mehr schulpflichtige Jugendliche kénnen diese Angebote ebenfalls wahrnehmen.
Dariiber hinaus gibt es flr diese an der Beruflichen Oberschule das Angebot der Integra-
tionsvorklassen, die auf einen Eintritt in die reguléare Vorklasse der Fachoberschule oder
Berufsoberschule vorbereiten.

Daneben gibt es auch die Moglichkeit, die Brlickenklasse 10 an einer Berufsschule zu
besuchen, in der Deutschkenntnisse erworben oder verbessert werden konnen. In
begriindeten Fallen soll Schiler*innen, die die Vollzeitschulpflicht bereits erfillt haben,
ebenfalls der Besuch einer Brlickenklasse v. a. an Wirtschaftsschulen, Realschulen oder
Gymnasien ermaoglicht werden.

Fir Interessent*innen an einem Pflegeberuf werden in der einjahrigen Maflinahme
.Einjahrige Erweiterung der Fachhelferausbildung an Berufsfachschulen fir Alten- und
Krankenpflegehilfe sowie an Fachschulen flir Heilerziehungspflegehilfe” die sprachlichen
Voraussetzungen und das Fachwissen vermittelt, um im Anschluss eine einschlagige
Ausbildung absolvieren zu kénnen (Pflegefachhelfer oder Heilerziehungspflegehilfe).

Bei ausreichenden Deutschkenntnissen stehen auch die Bildungsgéange der beruflichen
Aus- und Weiterbildung offen.

Ubergangssystem und Berufsintegrationsklassen

Im Ubergangssystem gibt es speziell fiir Neuzugewanderte die Berufsintegrationsklassen (BIK),
die fast alle an den Berufsschulen angesiedelt sind. Aufgenommen werden neuzugewanderte
Schiler*innen, die noch berufsschulpflichtig sind (16 bis 21 Jahre, in Ausnahmeféllen bis zum
25. Lebensjahr). Der Besuch der Berufsintegrationsklassen dauert in der Regel zwei Jahre, in
denen Jugendliche Sprachférderung und Unterricht in sonstigen Fachern bekommen. Ebenfalls
wird Wert auf die Berufsvorbereitung gelegt. Ziele sind neben der gesellschaftlichen Integration
der Erwerb des Mittelschulabschlusses und die Vermittlung in ein Ausbildungsverhaltnis oder an
eine weiterfiihrende Schule.

Im Schuljahr 2020/21 besuchten 751 Jugendliche und junge Erwachsene eine Berufsintegra-
tionsklasse an einer Minchner Berufsschule, im Schuljahr 2017/18 waren es mit 1.854 Schu-
ler*innen mehr als doppelt so viele gewesen. Auch in den anderen Angeboten des Ubergangs-
systems an Berufsschulen lag die Zahl der Neuzugewanderten im Schuljahr 2020/21 mit 317
jungen Menschen deutlich unter der des Schuljahrs 2017/18 (498 Personen). Die rlcklaufigen
Schiiler*innenzahlen im gesamten Ubergangssystem sind weitgehend (iber die sinkende Zahl
an Neuzugewanderten zu erklaren.
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Berufliche Schulen

Duale Ausbildung

Die Abbildung D3-1 erfasst die Schiler*innenzahlen mit noch relativ kurz zurlickliegender
Migrationserfahrung. Fir jedes Schuljahr wird die Zahl der Jugendlichen, die innerhalb der
letzten drei Jahre nach Deutschland gekommen sind, zu einer Dreijahressumme addiert. Analog
wird die Sechsjahressumme gebildet. AnschlieRend werden fiir diese Gruppen Anteile an der
Gesamtzahl in der dualen Ausbildung berechnet.

Abb. D2-1  Anzahl und Anteil der zugewanderten Schiiler*innen an Berufsschulen
in der dualen Ausbildung nach Zuwanderungszeitraum,
Schuljahre 2015/16 bis 2020/21
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Quelle: Statistisches Amt Miinchen, eigene Berechnung und Darstellung.

Die Zahl der Schiler*innen in dualer Ausbildung, die in den letzten drei Jahren nach Deutsch-
land zugewandert sind, ist bis zum Schuljahr 2017/18 auf 1.470 Personen angestiegen und ist
bis zum Schuljahr 2020/21 auf 892 gefallen. Entsprechend ist ihr Anteil an allen Schiler*innen in
Ausbildung auf 2,5 % zurlickgegangen. Die Zahl der Schiler*innen, die schon bis zu sechs Jah-
re in Deutschland leben, entwickelte sich zeitversetzt, sie stieg bis 2019/20 auf 4.218 Personen
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an und lag 2020/21 mit 4.002 Schiler*innen etwas darunter. Der Anteil der in den letzten sechs
Jahren zugewanderten Schiler*innen war im Schuljahr 2020/21 mit 11,0 % mehr als doppelt so
hoch wie im Schuljahr 2015/16 mit 4,9 %.

Berufsfachschulen

An den Berufsfachschulen des Gesundheitswesens zeigt sich eine dhnliche Entwicklung wie in
der dualen Ausbildung an den Berufsschulen: Die Zahl der Neuzugewanderten, sowohl gemes-
sen an dem Drei- wie auch dem Sechsjahreszeitraum, ist bis zum Schuljahr 2017/18 gestiegen,
stagnierte bzw. war danach wieder rlcklaufig (Tab. D3-1). Im Schuljahr 2020/21 lebten 22,7 %
der Schiler*innen maximal sechs Jahren in Deutschland, gut ein Drittel (34,4 %) der Schiler*in-
nenschaft verfligten lber eigene Migrationserfahrung. Besonders hohe Anteile werden in den
Fachrichtungen Altenpflege, Altenpflegehilfe und Krankenpflegehilfe verzeichnet (vgl. MBBB
2020, S. 139f.). Der Mangel an Fachkraften im Pflegebereich wiirde somit ohne die kirzlich
Zugewanderten deutlich groRer ausfallen.

An den Berufsfachschulen in Minchen ist die Zahl bzw. der Anteil der neuzugewanderten
Schiler*innen deutlich geringer als an den Berufsfachschulen des Gesundheitswesens. Der
Anteil der Schiler*innen, die seit maximal sechs Jahren in Deutschland leben, lag seit dem
Schuljahr 2016/17 relativ konstant zwischen 6 % und 7 %.

Tab. D3-1  Schiiler*innen in Berufsfachschulen und Berufsfachschulen des Gesund-
heitswesens mit eigener Migrationserfahrung nach Zuwanderungsjahr,
Schuljahre 2015/16 bis 2020/21

Berufsfachschulen

Zuwanderung

innerhalb der “ Anteil an allen Schiiler*innen

3 Jahre 66 14 122 64 85 38 2,1 3.7 4,0 2,2 12 1.3
6 Jahre 126 200 209 192 190 193 3.9 6,4 6,8 6,5 6,6 6,6
eigene Migra-

tionserfahrung 374 469 472 471 501 556 1,7 15,0 15,4 16,0 173 18,9

Berufsfachschulen des Gesundheitswesens

Zuwanderung

letzten ...
2015/16 | 2016/17 | 2017/18 | 2018/19 | 2019/20 | 2020/21 | 2015/16 | 2016/17 | 2017/18 | 2018/19 | 2019/20 | 2020/21
579 672 712 587 499

3 Jahre 448 13,6 15,4 16,2 13,5 1.4 10,4
6 Jahre 797 942  1.051 1.014  1.022 975 18,9 21,6 23,9 23,4 23,4 22,7
eigene Migra-

i 1150 1.343 1480 1460 1526 1480 272 308 336 337 350 344
tionserfahrung

Quelle: Statistisches Amt Minchen, eigene Berechnungen
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D3.2 Junge Menschen mit Behinderungen in der Erstausbildung

Im Bereich der beruflichen Bildung sind neben schulischen Inklusionsprozessen vor allem
gelingende Ubergénge in Ausbildung und Arbeit entscheidend. Einer Studie des Instituts der
deutschen Wirtschaft folgend, bilden bundesweit lediglich knapp 12 % der ausbildenden
Unternehmen Jugendliche mit Behinderungen aus (vgl. Metzler et al. 2017, S. 38).
Auszubildende mit Beeintrachtigungen und Behinderungen, welche ein duales Berufsausbil-
dungsverhaltnis aufnehmen, haben gemaf Art. 41 BayEUG grundsétzlich die Wahl zwischen
dem Besuch der zustédndigen Regelberufsschule und einer entsprechenden Berufsschule zur
sonderpadagogischen Forderung. Sobald ein Ausbildungsvertrag mit einem Ausbildungsbetrieb
abgeschlossen wird, nimmt die zustandige Berufsschule die Auszubildende bzw. den Auszu-
bildenden automatisch auf, unabhangig davon, ob es einen bestimmten Férderschwerpunkt gibt
oder nicht.

Im Zuge der Unterstltzung durch staatliche Ressourcen konnten an den stadtischen Berufs-
schulen im Schuljahr 2021/22 fir 51 Schiler*innen zuséatzliche Anrechnungs- und Budgetstun-
den zur individuellen Unterstltzung erfolgreich beantragt werden. Diese Unterstltzung erfolgt
auf Basis von forderdiagnostischen Berichten, die der Mobile Sonderpadagogische Dienst
(MSD) verfasst und die von der Schulaufsicht geprtft und ggf. genehmigt werden. Damit wird
allerdings nur eine kleine Gruppe von Auszubildenden mit bestimmten Foérderschwerpunkten
(Horen, Sehen, kdrperlich motorische Entwicklung, geistige Entwicklung, Autismus-Spekt-
rums-Stérung) sichtbar. Gibt es keine zuséatzlichen Ressourcen fir die Inklusion bzw. die Még-
lichkeit auf einen Nachteilsausgleich, werden die Jugendlichen oft weder innerhalb noch auf3er-
halb ihrer jeweiligen Bildungseinrichtung erfasst. Es ist also von einer deutlich héheren Anzahl
von jungen Menschen in der Ausbildung auszugehen, die diese mit einer Beeintrachtigung
absolvieren.

Die Schulen kénnen sich jederzeit von der Zentralen Fachberatung fur Inklusion fur berufliche
Schulen am Referat flr Bildung und Sport beraten lassen. Es gibt zudem ein breites Spekt-

rum an externen Kooperationspartner*innen, die je nach Férderschwerpunkt ggf. unterstitzen
kénnen bzw. die den Ubergang in die Ausbildung oder den Verbleib in der Ausbildung erleichtern
(vgl. detailliert MBBB 2020, S. 155ff.) und so die Inklusion in der Ausbildung ermaéglichen. In

der Summe erreichen diese Angebote weit mehr als tausend Auszubildende. Es ist davon aus-
zugehen, dass sich darunter auch Jugendliche mit Férderschwerpunkten befinden.

Mit den Berufsschulen zur sonderpadagogischen Forderung gibt es flr junge Menschen mit
einem Forderschwerpunkt ein zusatzliches Angebot fir die duale Ausbildung. Die drei Schulen
in Mlnchen sind auf unterschiedliche Forderschwerpunkte spezialisiert. Gemeinsam decken sie
so die Forderschwerpunkte Horen, Sprache, Lernen sowie kérperliche und motorische Entwick-
lung ab. Die Einzugsbereiche der Schulen reichen weit Gber die Stadt Miinchen, teils auch Uber
die Grenzen Oberbayerns hinaus. Im Schuljahr 2020/21 befanden sich 1.087 junge Menschen
an einer der Schulen in einer Ausbildung ( ), 235 davon in Ausbildung zu sogenannten
Fachpraktiker*innen bzw. Werker*innen nach dem Berufsbildungsgesetz (8 66 BBiG) und der
Handwerksordnung (8 42m HwO). Diese Berufe sind fir Jugendliche gedacht, fir die nach Art
und Schwere ihrer Behinderungen eine Ausbildung in einem anerkannten Ausbildungsberuf
nicht in Betracht kommmt. Alle anderen Ausbildungsberufe fihren an den Berufsschulen zur son-
derpadagogischen Forderung zu den gleichen Abschllissen wie an anderen Berufsschulen.



Auszubildende an den Berufsschulen zur sonderpadagogischen Forderung
in Miinchen, Schuljahr 2020/21

Regelausbildungen 177 675 538 314 852
Fachpraktiker*in /Werker*in 103 132 204 31 235
Insgesamt 280 807 742 345 1.087

Quelle: Statistisches Amt Miinchen, eigene Berechnung

Die Schulen arbeiten in der Ausbildung sowohl mit auRerbetrieblichen Einrichtungen wie mit
Betrieben zusammen. Eine Analyse des Bundesinstituts fir Berufsbildung ergab, dass Aus-
bildungen nach & 66 BiGG und § 42m HwO bundesweit zu ca. 74 % in Zusammenarbeit mit
auRerbetrieblichen Einrichtungen erfolgen (vgl. Zoller u. a. 2016, S. 12). Die Zusammenarbeit mit
externen Bildungsdienstleister*innen kann einen Betrieb zum Teil erheblich entlasten, ihn unter
Umstanden von der Verpflichtung zur rehabilitationspadagogischen Zusatzqualifikation entbin-
den und ihn zum Abschluss eines Ausbildungsvertrages motivieren (Schlieck 2020, S. 38).

Ein Abgleich der Auszubildenden in den Regelausbildungen an den Berufsschulen zur sonderpé-
dagogischen Forderung mit den Jugendlichen in der dualen Ausbildung insgesamt (siehe dazu
Abb. D1-2) zeigt, dass sowohl méannliche wie auslandische Auszubildende an den Berufsschulen
zur sonderpadagogischen Férderung Uberreprasentiert sind. Generell sind Jungen und junge
Manner unter den Menschen mit Behinderungen Uberreprasentiert (vgl. Abschnitt A2.3).

In der Bevolkerung ist der Anteil der Personen ohne beruflichen Abschluss unter den 30- bis
64-jahrigen Menschen mit Behinderungen mit 20,6 % hdher als bei den gleichaltrigen Men-
schen ohne Behinderung mit 15,0 % (Jahr 2017; vgl. BMAS 2021a, S. 177). Es kann hier zwar
nicht differenziert werden, ob die Behinderungen schon im Jugendalter bestanden oder erst im
Laufe des spéateren Erwachsenenalters erworben wurden, dennoch ist dieser Unterschied ein
Hinweis daflr, dass Jugendlichen mit Behinderungen seltener ein erfolgreicher Abschluss einer
Erstausbildung gelingt.
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Exkurs D3: Inklusive Bildungsangebote an Berufsschulen und Berufsfachschulen

Neben MaRnahmen der Einzelinklusion und den Angeboten der Berufsschule zur
sonderpadagogischen Forderung gibt es weitere inklusive Bildungsangebote an Berufs-
schulen und Berufsfachschulen.

Das , Berufsvorbereitungsjahr inklusiv” (BVJ/i)

Flr Schiler*innen mit dem Forderschwerpunkt geistige Entwicklung, die eine Regelbe-
rufsschule besuchen wollen, wurde vom Referat fr Bildung und Sport der Landeshaupt-
stadt Mlnchen und dem Staatsministerium flr Unterricht und Kultus ein dreijahriges
Modellprojekt , Berufsvorbereitungsjahr inklusiv” (BVJ/i) entwickelt, das von der Agentur
far Arbeit begleitet wird. Die MaRnahme soll eine zielgerichtete Beschulung und Vorbe-
reitung auf eine Arbeitstatigkeit auf dem ersten Arbeitsmarkt ermaoglichen.

Nach einer vollzeitschulischen , Eingangsstufe” im (ersten) Berufsvorbereitungsjahr folgt
die , Kernstufe” in einem weiteren (zweiten) Berufsvorbereitungsjahr mit umfangreichen
Praxisanteilen in Einrichtungen bzw. Betrieben. Daran schliel3t ein drittes Jahr mit vier
Praxistagen und einem Berufsschultag als ,, Praxisstufe” an. Die Schiler*innen werden
lernzieldifferent unterrichtet und besuchen das Angebot gemeinsam mit weiteren Schu-
ler*innen, die keinen bestimmten Forderschwerpunkt haben im inklusiven Setting. Das
Modellprojekt begann im Schuljahr 2020/21 mit der Jahrgangsstufe 10 an der Stadti-
schen Berufsschule Lagerlogistik, Grof3- und AufRenhandel.

Schulversuch , Berufsfachschule inklusiv“

Im Rahmen eines ab dem Schuljahr 2023/24 Uber finf Schuljahre geplanten Schul-
versuchs soll die Unterrichtung von Schiiler*innen mit sonderpadagogischem Forder-
bedarf an den Stadtischen Berufsfachschulen fir Erndhrung und Versorgung sowie
Sozialpflege ermoglicht und erprobt werden. Dafiir beginnen im Schuljahr 2022/23 die
Vorbereitungen (z.B. Konzepterstellung, Suche nach Kooperationspartner*innen, etc.).
Die teilnehmenden Schiler*innen sollen in drei Jahren verschiedene sozialpflegerische
und hauswirtschaftliche Bereiche in der Praxis kennenlernen und entsprechende theo-
retische Kenntnisse sowie praktische Fertigkeiten erwerben. Sie durchlaufen Praktika
in hauswirtschaftlichen (z. B. Tagungsstatten, Hotels, GroRklchen, Kantinen) bzw. in
sozialpflegerischen (z. B. Altenhilfeeinrichtungen, Einrichtungen der Behindertenhilfe)
Bereichen, die theoretisch in der Schule vorbereitet und begleitet werden.

Die Malinahme besteht aus dem vorgeschalteten Vorbereitungsjahr und einem an-
schlief3enden inklusiven Bildungsangebot im Rahmen der zweijahrigen Ausbildung an
Berufsfachschulen fur Erndhrung und Versorgung bzw. Sozialpflege (Fachstufe). Die
Moglichkeit einer lernzieldifferenten Unterrichtung der Schiler*innen mit sonderpadago-
gischem Forderbedarf, v. a. mit Forderschwerpunkt geistige Entwicklung ist Bestandteil
der Mafdnahme. Primares Ziel flr diese Gruppe ist ein auf die individuelle Situation ab-
gestimmter Erwerb beruflicher Handlungskompetenz, die zur Teilhabe am Arbeitsmarkt
qualifizieren soll (vgl. RBS-B 2022b).



D4 Abschliisse an beruflichen Schulen

Im Folgenden werden sowohl die Erfolgsquoten bei den beruflichen Abschliissen betrachtet
(vgl. D4.1), als auch die an beruflichen Schulen erworbenen allgemeinbildenden Abschliisse
dargestellt (vgl. D4.2). Letzteres ist u. a. flir den Erwerb einer (Fach-)Hochschulreife von Be-
deutung, welche in Bayern besonders haufig an den beruflichen Schulen erworben wird.

Berechnung Grundlage fir die Darstellung der Abschlussquoten sind alle jungen Erwachsenen, die den
Erfolgsquoten jeweiligen Bildungsgang vollstandig durchlaufen und an den Priifungen teilgenommen haben.

Frihzeitige Abbriche der Aus- oder Weiterbildung werden nicht berticksichtigt. Daten hierzu
finden sich im Munchner Bildungsbericht Berufliche Bildung (zuletzt 2020).

Flr die Schiler*innen, die eine duale Ausbildung abschlie3en, bezieht sich die Erfolgsquote
auf das Zeugnis der Berufsschule. Grundsatzlich ist die Ausbildung erst dann erfolgreich ab-
geschlossen, wenn die zentrale Prifung der jeweils zustdndigen Kammer bestanden wurde.
Die Erfolgsquoten der Kammerprifungen und die Erfolgsquoten nach dem Berufsschulzeug-
nis differieren in der Regel um wenige Prozentpunkte. Eine Betrachtung der Kammerdaten
erfolgt regelmafig im Minchner Bildungsbericht Berufliche Bildung.

D4.1 Erfolgsquote beim Abschluss beruflicher Bildungsgéange

Im Sommer 2020 schlossen insgesamt 16.057 Schiler*innen eine Erstausbildung oder eine
berufliche Weiterbildung ab. Von den 11.167 jungen Erwachsenen, die ihre duale Ausbildung
komplett durchlaufen haben, konnten 92,9 % diese mit Erfolg abschlief3en (Abb. D4-1). Im
Schulberufssystem waren es 970 % der 2.674 Priiflinge und an den Fachschulen und Fach-
akademien (berufliche Weiterbildung) erreichten 98,1 % der 2.216 Schiiler*innen einen Ab-
schluss. Die Erfolgsquoten sind damit in allen drei Bereichen etwas hoher als 2017 (vgl. MBB
2019, S. 175).

Abb. D4-1  Erfolgsquoten beim Abschluss von beruflichen Bildungsgangen nach
Teilbereichen in Miinchen, 2020 (in %)

Duales System

B mit Erfolg
Schulberufssystem
ohne Erfolg

Berufliche
Weiterbildung

Quelle: Bayerisches Landesamt flir Statistik, eigene Berechnung und Darstellung

Der Anteil junger Frauen, die ohne beruflichen Abschluss abgehen, féllt in allen drei Teilbe-
reichen geringer aus als fir junge Méanner (Abb. D4-2).
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Berufliche Schulen

Die Abschlussquoten der auslandischen Jugendlichen und jungen Erwachsenen haben sich im
Vergleich zu den zwei vorangegangenen Mnchner Bildungsberichten 2016 und 2019 kontinuier
lich verbessert (vgl. ebd., MBB 2016). Auslandische und deutsche Schiler*innen schneiden im
Schulberufssystem und in der beruflichen Weiterbildung mittlerweile nahezu gleich gut ab. Im
dualen System sank der Anteil der ausldndischen Jugendlichen ohne beruflichen Abschluss von
19 % im Jahr 2017 auf 15,9 % in 2020. Gleichwohl gehen sie damit noch deutlich éfter ohne
Abschluss ab als ihre deutschen Altersgenoss*innen (4,8 %).

Der hohe Anteil auslandischer Schiler*innen ohne Erfolg im dualen System ist dabei keine
Besonderheit der Stadt MUlnchen, sondern liegt sogar unter der bundesweiten Quote von

18,5 % (BIBB 2022, S. 152). Ein Grund fir das deutlich schlechtere Abschneiden der auslandi-
schen Auszubildenden im dualen System ist ihre im Durchschnitt geringere Vorbildung (vgl. Tab.
D2-4A im Anhang). Die Unterschiede zwischen deutschen und auslandischen Priiflingen fallen
bei gleichem Schulabschluss in der Regel umso geringer aus, je hdher der allgemeinbildende
Schulabschluss ist (BIBB 2019, S. 173).

Abschluss beruflicher Bildungsgange ohne Erfolg nach Teilbereich,
Geschlecht und Nationalitat, 2020 (in %)

4,8 i
15,9 Duales System als
:’19 L Schulberufssystem
1,9 Berufliche
2,3 Weiterbildung
20 15 10 5 0 10 15 20
M deutsch auslandisch B weiblich B mannlich

Quelle: Bayerisches Landesamt flr Statistik, eigene Berechnung und Darstellung

D4.2 Erwerb allgemeinbildender Abschliisse

Die beruflichen Schulen bieten unterschiedliche Wege, um allgemeinbildende Schulabschlisse
zu erwerben. Der erfolgreiche Mittelschulabschluss wird haufig in Bildungsgangen des Uber-
gangssystems nachgeholt oder mit dem erfolgreichen Abschluss einer dualen oder vollzeitschu-
lischen Ausbildung verliehen. Zum Schuljahresende 2020 erwarben 813 Schiler*innen einen
erfolgreichen Mittelschulabschluss an einer Berufsschule, einer Berufsschule zur sonderpéadago-
gischen Foérderung oder einer Berufsfachschule ( ). Auslandische (573) und mannliche
Jugendliche (539) sind hier mit hinzugewonnenen Abschlissen sehr haufig vertreten. Dies
ergibt sich daraus, dass beide Gruppen gegenlber deutschen bzw. weiblichen Jugendlichen
haufiger ohne Abschluss in das berufliche Ausbildungssystem bzw. im Ubergangsystem starten
(vgl. Abb. D2-2).



An beruflichen Schulen erworbene allgemeinbildende Schulabschliisse
in Miinchen, 2020*
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Mittelschulabschluss mittlerer Abschluss Fachhochschulreife Hochschulreife
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*ohne Wirtschaftsschulen

Quelle: Bayerisches Landesamt fiir Statistik, eigene Darstellung

Werden die Wirtschaftsschulen aufden vor gelassen, wird der mittlere Schulabschluss an den
beruflichen Schulen am haufigsten an einer Berufsschule erworben. Verliehen wird er in der
dualen Ausbildung beim Erreichen eines Notendurchschnitts von 3,0 und dem Nachweis ausrei-
chender Englischkenntnisse, dies gilt ebenso fir das Schulberufssystem. In wenigen Fallen wird
der Abschluss auch an einer Berufsschule zur sonderpadagogischen Forderung erworben. Eben-
so kann der Abschluss an Fachschulen und in den Vorklassen an den Berufsoberschulen nach-
geholt werden. Im Sommer 2020 wurden an den beruflichen Schulen (ohne Wirtschaftsschulen)
insgesamt 1.361 mittlere Schulabschlisse vergeben. Ein Teil der Schiler*innen verwertet den
so gewonnenen mittleren Schulabschluss fir einen Schulbesuch an einer Berufsoberschule.

Die (Fach-)Hochschulreife kann an Fachoberschulen, Berufsoberschulen, an Fachakademien und
Fachschulen sowie seltener auch an Berufsfachschulen erworben werden. 2020 wurde der Ab-
schluss insgesamt 2.997 mal an beruflichen Schulen vergeben. Das entspricht 42 % der in die-
sem Jahr in Mlnchen vergebenen Zugangsberechtigungen fir eine (Fach-)Hochschule, wahrend
58 % (bzw. 4.075) an den allgemeinbildenden Schulen in Minchen und dort fast ausschlief3lich
an den Gymnasien in Form eines Abiturs erlangt wurden (vgl. Tab. C5-1).

Erworben wird die (Fach-)Hochschulreife Uberwiegend an den Fachoberschulen. Im be-
trachteten Flnfjahreszeitraum sind es jahrlich relativ konstant etwa 2.000 junge Erwachsene,
die eine (Fach-)Hochschulreife an einer Fachoberschule erwerben, mit einem AusreiRer von
2.293 Abschlissen im Sommer 2018 ( ). An den Berufsoberschulen ist die Zahl der
Absolvent*innen mit (Fach-)Hochschulreife kontinuierlich zuriickgegangen und betrug zuletzt
480 Personen. Hintergrund ist hier die sinkende Anzahl der Schiler*innen (vgl. ausfihrlich
D1.2). Auch an den Fachschulen ist die Zahl der Absolvent*innen, die eine (Fach-)Hochschulreife
erworben haben, in dem betrachteten Flnfjahreszeitraum ricklaufig, im Sommer 2020 waren
es 232 Personen. An den Fachakademien zeigt sich kein klarer Trend. Im Sommer 2020 er
warben zudem 25 Personen eine Fachhochschulreife an einer Berufsfachschule.
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Abb. D4-4  An beruflichen Schulen erworbene (Fach-)Hochschulreife nach Schulart in
Miinchen, Jahre 2015 bis 2020
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Quelle: Bayerisches Landesamt flir Statistik, eigene Darstellung

An den Fachoberschulen und Berufsoberschulen haben 71 % aller Abganger*innen eine (Fach-)
Hochschulreife erworben, 29 % gehen ohne weiteren allgemeinbildenden Abschluss ab. Viele,
die ohne weiteren Abschluss gehen, verlassen die Fachoberschule schon wahrend der 11. Jahr-
gangsstufe. In einer Befragung von Fachoberschiler*innen wurden als Griinde flr einen vorzei-
tigen Abbruch oft Leistungsprobleme, aber auch fehlende Motivation genannt (vgl. Langhans &
Traub 2022). Der Anteil erfolgreicher Abgénge lag bei den Frauen mit 74,7 % hoher als bei den
Mannern (66,9 %). Auslandische Abganger*innen verlieRen die Fachoberschule und die Berufs-
oberschule deutlich seltener (55 %) mit einer (Fach-)Hochschulreife als deutsche (74 %). Hier
durfte die unterschiedliche Vorbildung eine Rolle spielen (vgl. MBBB 2020, S. 198 und S. 206).

Wie bei vielen der Angebote der beruflichen Schulen in Minchen richtet sich auch das Angebot,
an einer Fach- oder Berufsoberschule eine Hochschulzugangsberechtigung zu erlangen, nicht
nur an die jungen Erwachsenen in Minchen. Ebenso werden auch Fachschulen und Fachaka-
demien vielfach von Schiler*innen von auRerhalb besucht. Die beruflichen Schulen in Minchen
bieten hiermit auch fir die Bevolkerung im Umland die Moglichkeit, hdhere Schulabschlisse zu
erwerben.
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Das Hochschulwesen wurde in den letzten Jahren durch vielfaltige Veranderungen gepragt.
Der Anteil der Schulabgéanger*innen mit einer Hochschulzugangsberechtigung ist stetig ge-
stiegen (siehe C5). Circa 80 % der Studienberechtigten nehmen ein Studium auf (vgl. Autoren-
gruppe Bildungsberichterstattung 2020). Daneben haben vermehrt beruflich Qualifizierte ohne
schulische Studienberechtigung Zugang zu den Hochschulen und die Zahl der internationalen
Studierenden, die fur ein Studium nach Deutschland kommen, ist ebenfalls gestiegen. All
diese Faktoren flhren zu einer Expansion der Studierendenzahlen und zu einer gréReren
Heterogenitat innerhalb der Gruppe der Studierenden, der die Hochschulen Rechnung tragen
mussen. Hinzu kommen strukturelle Veranderungen. Mit Einfihrung von Bachelor und Master
studiengangen hat eine Ausdifferenzierung der Studienangebote begonnen. Die Zahl der
privaten Hochschulen hat bundesweit deutlich zugenommen (ebd.). Diese bieten haufig ein
enges und spezialisiertes Facherprofil an und zielen mit ihnrem Angebot an berufsbegleitenden,
Kombi- und Fernstudiengangen auf die Gruppe beruflich Qualifizierter (ebd.).

Nicht alle Studierenden schlieRen ihr Studium erfolgreich ab, der Anteil der Studienabbre-
cher*innen liegt im Bachelorstudium bei 28 % und variiert stark Gber die Studienfacher (vgl.
Heublein u.a. 2022).

Den Hochschulstandorten in der Landeshauptstadt und dem Landkreis Minchen kommt bei der
Bildungsversorgung eine wichtige Rolle weit Uber die Stadt- und Landkreisgrenzen hinweg zu.
So studieren 34,1 % aller bayerischen Studierenden an einer Hochschule in Minchen inklusive
des Landkreises. In diesem Kapitel wird neben Veranderungen in der Hochschullandschaft (E1)
und der Entwicklung der Studierendenzahlen (E4) sowie Absolvent*innenzahlen (E5) besonders
auf die Zusammensetzung der Gruppe der Studierenden nach Geschlecht und Staatsangehorig-
keit (E2) und Unterschiede in der Studienfachwahl (E3) eingegangen. Im Abschnitt E6 werden
die Auswirkungen der Corona-Pandemie auf die Studiensituation beleuchtet.

Verénderung Die Bevolkerung kann als Hauptwohnsitz-, Nebenwohnsitz- oder wohnberechtigte Bevolke-

der Hochschul- rung angegeben werden. Dabei ist die wohnberechtigte Bevolkerung die Summe der Haupt-

e wohnsitz- und der Nebenwohnsitzbevolkerung. Da Bildungsangebote von allen Birger*innen

statistik in Anspruch genommen werden kénnen, wird im Folgenden in der Regel die Zahl zur wohn-
berechtigten Bevolkerung herangezogen. Eine Ausnahme bilden Daten zu den Sozialleistun-
gen. Da diese am Erstwohnsitz erteilt werden, wird hier auf die Hauptwohnsitzbevolkerung
Bezug genommen.

E1 Anzahl, Art und Tragerschaft der Hochschulen in Munchen

Laut Hochschulstatistik bieten gegenwartig 23 Hochschulen in der Landeshauptstadt und dem
Landkreis Minchen ( ) ein breites Studienangebot an. Im Wintersemester 2020/21
waren 137.805 Studierende an einer Miinchner Hochschule eingeschrieben. Die allermeisten be-
suchten eine der drei grofsen Hochschulen: 374 % die Ludwig-Maximilians-Universitat (LMU),
28,5 % die Technische Universitat Minchen (TUM) und 13,5 % die Hochschule fir angewandte
Wissenschaften (HM) ( ). Weitere 4,9 % der Studierenden waren an einer anderen
offentlichen Hochschule eingeschrieben. Dies sind die Universitat der Bundeswehr, die drei



Kunsthochschulen, die Hochschule fir Politik und die Hochschule fir den 6ffentlichen Dienst in
Bayern. Die verbleibenden 15,8 % studierten an einer der 14 privaten Hochschulstandorte, die
grofiten davon sind die Hochschule fir Oekonomie und Management (FOM), die Hochschule
fir angewandtes Management Ismaning, die Hochschule Fresenius, der Minchner Standort der
Internationalen Hochschule Erfurt sowie die Katholische Stiftungshochschule Minchen.

Abb. E1-1  Verteilung der Studierenden auf die Hochschulstandorte in der Landes-
hauptstadt und dem Landkreis Miinchen, Wintersemester 2020/21 (in %)
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Quelle: Bayerisches Landesamt flr Statistik, eigene Berechnung und Darstellung

An der Ludwig-Maximilians-Universitat Mdnchen (LMU) studieren 51.512 junge Menschen. Die
LMU bietet mit fast 200 Studiengangen ein breites Facherspektrum an. Flr Lehramtsstudieren-
de stehen Uber 100 Unterrichtsfacher zur Auswahl. Die meisten Universitatsgebadude sind im
Universitatsviertel in der Maxvorstadt gelegen. Der Grofsteil der Natur und Lebenswissenschaf-
ten befindet sich auf dem HighTechCampus GroRhadern/Martinsried, Teile der Tierarztlichen
Fakultat in OberschleiRheim und Institute der Fakultat far Physik in Garching.

Die Technische Universitat Minchen (TUM) hat an ihren Standorten in Miinchen und Garching
39.230 Studierende. Daneben gibt es weitere 4.552 Studierende am Standort Freising-Weihen-
stephan, der hier (genau wie die Standorte Straubing, Heilbronn und Singapur) nicht beriicksich-
tigt wird. An der TUM werden Uber 170 Studiengdnge aus den Bereichen Naturwissenschaften,
Ingenieurwissenschaften, Medizin, Lebenswissenschaften, Wirtschaftswissenschaften sowie
der Lehrerbildung und Bildungsforschung angeboten. Am 1. Dezember 2014 hat die TUM die
Tragerschaft der Hochschule fir Politik Mdnchen Gbernommen, die nach dem zweiten Weltkrieg
mit dem vorrangigen Zweck der Erziehung zur Demokratie gegriindet wurde. Die beiden Hoch-
schulen werden in der Statistik weiterhin getrennt ausgewiesen. LMU und TUM werden durch
die Exzellenzinitiative des Bundes und der Lander gefo